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RESUMO

Neste texto discutimos a no¢ao de Pratica como componente curricular na legislagao educacional
atual e no contexto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao inicial em nivel superior
e para a formacao continuada (BRASIL, 2015), que impulsionaram reesturuta¢des curriculares em
cursos de Licenciatura em Quimica. As reflexdes abrangem ainda os contornos das reformas e
ressignificagdes curriculares em trés instituicdes publicas de ensino superior - na Universidade

Federal de Blumenau, na Universidade do Estado de Santa Catarina e no Instituto Federal
Catarinense - e de que forma estas instituicbes procuraram ressignificar suas propostas
curriculares, os objetivos formativos e seus novos desafios a formagdo docente, além de suas
demandas de aprendizado e da profissionalizacdo docente.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica como componente curricular, formagao de professores, Licenciaturas,
Ensino de Quimica.

Nicole Glock Maceno: Mestra em Educagdo em Ciéncias e em Matematica pela Universidade Federal do Parana (2012), licenciada e Bacharela em
Quimica pela Universidade Federal do Parana (2007). E professora na Universidade do Estado de Santa Catarina (Joinville).

Ana Carolina Arautjo da Silva: Doutora em Educagio pela Universidade Federal de Minas Gerais (2015), Mestra em Educag@o pela Universidade
Federal de Mato Grosso (2010), licenciada em Quimica pela Universidade Federal do Mato Grosso (2007). E professora da Universidade Federal de
Santa Catarina (Blumenau).

Anelise Griinfeld de Luca: Doutora em Educagido em Ciéncias Quimica da Vida e Saude pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2018),
Mestra em Educagdo e Cultura pela Universidade do Estado de Santa Catarina (2002), Licenciada em Ciéncias Naturais e Exatas pela Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (1991). E professora do Instituto Federal Catarinense (Araquari).




REVISTA DEBATES EM ENSINO DE QUIMICA — ISSN: 2447-6099

REDEQUIM

Revista Debates em Ensino de Quimica

CURRICULUM REFORMULATION AND THE PRACTICE
AS AN INTEGRATING ELEMENT IN CHEMISTRY
DEGREES

ABSTRACT

In this text, we discuss the notion of Practice as a curricular component in the current educational
legislation and in the context of the National Curricular Guidelines for initial training in higher
education and for continuing education (BRAZIL, 2015), which stimulated curricular re-courses in
undergraduate courses in Chemistry. The reflections also cover the contours of curricular reforms
and re-significances in three public higher education institutions - at the Federal University of
Blumenau, at the State University of Santa Catarina and at the Federal Institute of Santa Catarina
- and how these institutions sought to re-signify their curricular proposals, the training objectives
and their new challenges to teacher training, as well as their demands for learning and teacher
professionalization.

KEYWORDS: Practice as a curricular component, teacher training, bachelor's degree, chemistry teaching.




REVISTA DEBATES EM ENSINO DE QUIMICA — ISSN: 2447-6099
1 INTRODUGAO

Os projetos curriculares de formagéo docente como orientam os documentos
oficiais devem ter como principais objetivos a profissionalizagcdo de
professores, a melhoria da qualidade dos processos de ensino empreendidos
nos ambientes de aprendizagem e a inovagao educacional. Varias propostas
explicitam o interesse na articulacdo entre os conhecimentos e o0 exercicio
como forma de significagdo e de desenvolvimento profissional. Neste sentido,
almejam que a formacdo no ambito da graduacio explore a relagdo entre
processos diversificados: os de ensino, de aprendizagem, avaliativos,
pedagdgicos, curriculares e outros, nos quais permitem também a integracao
entre os processos mentais e os varios contextos culturais, histéricos, sociais

e institucionais.

A necessidade da pratica como componente curricular (PCC) é destacada no
contexto atual de reformas em cursos de Licenciaturas, por meio das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e
para a formagao continuada (BRASIL, 2015). A referida diretriz situa a pratica
como social, como oportunidade de valorizagcdo das experiéncias formais e
informais de ensino, como vinculo imprescindivel entre Universidade e escola
e como aprendizado sobre as diferentes necessidades educacionais. Com
isso, se faz necessario que o licenciando tenha diversas oportunidades de
exercicio profissional, com atividades formais e nao formais e que integrem
seus conhecimentos conceituais, ontolégicos, epistemoldgicos, cientificos,

experienciais e de outras naturezas.

As reformas curriculares envolvem as decisbes sobre a escolarizagdo e a
formagdo das humanidades. Considerando tais aspectos, neste texto
discutimos a nogao de pratica como componente curricular para as reformas
e os processos de reformulagdes curriculares em trés cursos de Licenciatura
em Quimica de Santa Catarina, além do interesse no aprendizado e na
profissionalizagdo docente. O texto apresenta consideracbes sobre a Pratica
como Componente Curricular (PCC), localizando-a nos documentos oficiais, e
foi estruturado com base em duas problematizagdes: (1) definicbes sobre a
pratica como componente curricular na legislagdo educacional atual e no
contexto das Licenciaturas; e (2) problematizagbes a partir das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a
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formagao continuada (BRASIL, 2015). Também apresenta as reformulacdes
curriculares para os cursos de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal de Santa Catarina, no Instituto Federal Catarinense e na
Universidade do Estado de Santa Catarina, discutindo os avangos e os

desafios na busca da articulagéo entre a teoria e pratica.
2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A formacao inicial de professores no Brasil tem sido discutida e
pesquisada nos ultimos anos, provocando o surgimento de politicas
curriculares nacionais que buscam a reestruturacéo curricular frente as
novas demandas, principalmente no que se refere a desarticulacado

entre teoria e pratica.

Estas propostas curriculares pretendem romper com o modelo anterior,
caracterizado pelo predominio da formacao técnica; e o que se propde
€ a pratica como eixo central na formacao inicial de professores. Neste
sentido, a defesa é que ela aconteca desde os primeiros semestres do
curso de formacgao pelo contato com a realidade pratica na escola
basica, o que provocaria a discussao sobre questdes que devem ser
consideradas nas disciplinas teodricas.

Na intencdo de orientar o processo de ensino e aprendizagem e a
formacdo de professores, os documentos oficiais decorrentes de

politicas educacionais propdem inovacdes, sendo uma delas a PCC.

A PCC ¢é pensada como uma proposta para as problematicas
detectadas nos cursos de Licenciaturas especificamente no Parecer
CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2001). Dentre os desafios, este documento
pretende minimizar e/ou superar a desarticulacao entre a teoria e a
pratica. Outras questdes relacionadas a esta problematica que sao
apresentadas no referido parecer, referem-se “ao tratamento

inadequado dos conteudos”:

[...] nem sempre ha clareza sobre quais sao os
conteudos que o professor em formagdo deve
aprender, em razao de precisar saber mais do que vai
ensinar, e quais os conteudos que serdo objeto de sua
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atividade de ensino. Sao, assim, frequentemente
desconsideradas a distingdo e a necessaria relagcao
que existe entre o conhecimento do objeto de ensino,
de um lado e, de outro, sua expressdo escolar,
também chamada de transposicao didatica (BRASIL,
2001, p. 20).

Observa-se neste documento a indicagdo de que na formacgao de
professores € necessario estabelecer uma relagdo entre os conteudos
que sao desenvolvidos na formacdo inicial e aqueles que serao

ensinados na escola basica.

Outro aspecto diz respeito a “concepcéo restrita de pratica” (BRASIL,
2001, p. 22), enfatizando que a formagao inicial esta fragmentada em
duas modalidades: uma caracteriza o trabalho na sala de aula e o
outra, caracteriza as atividades de estagio. A dicotomia entre a teoria e
a pratica é que se pretende superar por meio da PCC, conforme o
Parecer (BRASIL, 2001, p. 23):

[...] uma concepcéao de pratica mais como componente
curricular implica vé-la como uma dimensdo do
conhecimento que tanto esta presente nos cursos de
formagcdo, nos momentos em que se trabalha na
reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o
estagio, nos momentos em que se exercita a atividade
profissional.

Este parecer ainda ressalta que a pratica ndo deve ficar restrita ao
estagio, mas que todas as disciplinas que compde a matriz curricular
da licenciatura tomem para si a perspectiva de sua dimensao pratica

objetivando:

[...] promover a articulagdo das diferentes praticas
numa perspectiva interdisciplinar, com énfase nos
procedimentos de observacao e reflexdo para
compreender e atuar em situagbes contextualizadas,
tais como o registro de observacdes realizadas e a
resolucao de situagdes-problema caracteristicas do
cotidiano profissional. Esse contato com a pratica
profissional ndo depende apenas da observagao
direta: a pratica contextualizada pode “vir” até a escola
de formacgéao por meio das tecnologias de informacéao —
como computador e video —, de narrativas orais e
escritas de professores, de producdes dos alunos, de
situacbes simuladas e estudo de casos (BRASIL,
2001, p. 57).
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Nota-se que o Parecer CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2001) apresenta
algumas sugestdes de como articular a PCC nas disciplinas, por meio
de atividades problematizadoras, que seriam as “praticas” em suas
aulas, como também abordagens contextualizadas de temas
trabalhados em sala de aula. Calvo e Freitas (2011, p. 319) salientam
que “[...] a definicdo de PCC ja esta dada como tal, ou seja, como
“componente”, ela é “parte” do curriculo; ndo podendo, portanto, deixar
de ser contemplada; ou melhor, ndo pode ser ignorada”. Os autores
ainda ressaltam que a PCC tem “[...] fungdo mediadora, interdisciplinar
e articuladora das diferentes praticas assim como deve se articular com

a teoria”.

A partir da aprovacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2001) para a formacado de professores, houve a necessidade de
reestruturacdo dos curriculos ampliando assim o espago destinado a
pratica que, anteriormente como Pratica de Ensino, determinavam 300
horas, e que conforme a Resolugdo CNE/CP 2/2002 (BRASIL, 2002)
passa a exigir 800 horas, considerando 400 horas destinadas ao
Estagio Supervisionado, iniciando a partir da segunda metade do curso
e mais 400 horas de PCC, distribuidas ao longo do curso.

A Resolugdo CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2015) que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacgéo inicial em nivel superior e para
a formacao continuada, ratifica as 800 horas destinadas a PCC e ao
estagio supervisionado, enfatizando que deve haver neste processo
“[...] relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos
basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades

necessarios a docéncia” (Art. 13, § 3°).

Deste modo, percebe-se que todos o0s documentos Oficiais
referenciados, declaram a importancia da PCC e defendem a formagao
para o exercicio integrado e a indissociabilidade entre teoria e pratica.
O que se questiona é como a PCC esta sendo viabilizada ou ndo nos

cursos de Licenciatura. Neste sentido Manrique e Perentelli (2008, p.
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11677) estabelecem importantes debates; de acordo com esses

pesquisadores:

Querer refletir sobre saberes que favorecem e
fortalecem a atividade docente e pensar na pratica
como elemento articulador da formagdo de
professores exige um exercicio constante de reflexao
sobre a problematica entre teoria e pratica, como
também na busca de alternativas para equaciona-la,
no sentido especifico de aprender a refletir e
posicionar-se no caminho para a compreensao dos
problemas e necessidades, dando sentido as idéias, a
teoria e a pratica.

Desta forma, pensar e planejar a PCC no Plano Pedagogico do Curso
de Licenciatura requer a reflexao permanente sobre a relacdo entre
teoria e pratica. Pereira (2011, p.2016) em suas analises argumenta
que “[...] o rompimento com o modelo que prioriza a teoria em
detrimento da pratica ndo pode significar a adogdo de esquemas que
supervalorizem a pratica e minimizem o papel da formagéo tedrica’.

Faz-se necessario entdo uma constante vigilancia no sentido de que:

[...] ndo basta o dominio de conteudos especificos
e/ou pedagdgicos para alguém se tornar um bom
professor, também nao é suficiente estar em contato
apenas com a pratica para se garantir uma formagéao
docente de qualidade. Sabe-se que a pratica
pedagogica nao é isenta de conhecimentos tedricos e
que estes, por sua vez, ganham novos significados
quando diante da realidade escolar (PEREIRA, 2011,
p. 216).

Calvo e Freitas (2011) em suas pesquisas analisaram as respostas de
formadores de um curso de Licenciatura a respeito da PCC, buscando
identificar como ela € implementada ou vivenciada em sala de aula.
Alguns aspectos podem-se considerar aqui para uma discussao mais
especifica: os formadores nao tém clareza quanto ao que sejaa PCC e
uma boa parcela deles ndo as cumpre; ainda € um desafio contemplar
uma formacgao pratico-tedrica que articule a formacgao inicial e a escola

basica.

Desta forma, a implementagdo da PCC nos cursos de Licenciatura

ainda merece estudos, entendimentos e praticas efetivas por parte dos
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formadores, principalmente num contexto de reformulagao curricular.
Na proxima secdo, destacamos o processo de constituicdo da
identidade docente e a necessidade da PCC nesta formagao inicial.

2.1 A formacao da identidade docente

As discussbes teoricas e metodoldgicas acerca da formacdo de
professores estao presentes nas contribuigcdes de estudiosos tais como
Névoa (1992), Maldaner (2003) e Tardif (2012). Esses autores tém
apontado a escola como [ocus privilegiado de formagédo e
desenvolvimento da identidade de professores. Sob essa dtica,
Carvalho e Gil-Pérez (2011) afirmam que devemos romper com a
concepcao de que ensinar uma matéria € um trabalho simples, que
basta possuir um nivel maior de conhecimentos que os estudantes da

Educacao Basica.

Nos ultimos anos, as Diretrizes Curriculares para a formacao inicial de
professores buscaram uma superacdo da dicotomia entre teoria e
pratica, entre escola e universidade, entre o pensar e o fazer na
profissdo docente. O desafio proposto a educacdo, na atualidade,
segundo Noévoa (1992) esta na valorizagcdo de paradigmas que
promovam a formagdao de professores reflexivos, assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e
participem como protagonistas na implementagcdo das politicas

educativas.

A formacao inicial docente deve contemplar inUmeros aspectos
inerentes a formagdo do professor, tais como conhecimento do
conteudo a ser ensinado, o conhecimento curricular, o conhecimento
pedagogico sobre a disciplina escolar quimica, conhecimentos sobre a
construcdo do conhecimento cientifico, especificidades sobre o ensino
e aprendizagem da ciéncia Quimica, dentre outros (SILVA, OLIVEIRA,
2009). Portanto, espera-se que a formagao inicial possa repensar as
relacbes entre teoria e pratica.
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Para Tardif (2012), a visdao que ainda predomina nos cursos € que 0s
mesmos sao concebidos como aplicadores dos conhecimentos
produzidos na pesquisa universitaria, sem que em algumas delas o
professor ndo seja envolvido, levando a relagé&o de exterioridade. Essa
maneira de conceber a formagao docente revela-se consoante com o
que ¢é denominado, na literatura educacional, de modelo da
racionalidade técnica. Nesse modelo, o professor € visto como um
técnico, um especialista que aplica com rigor, na sua pratica cotidiana,
as regras que derivam do conhecimento cientifico e do conhecimento
pedagdégico (TARDIF, 2012; MALDANER, 2003).

Na tentativa da superagao da racionalidade técnica ha outro modelo de
formacgao de professores: o da racionalidade pratica. Nesse modelo, o
professor € considerado um profissional autbnomo, que reflete, toma
decisdes e cria durante sua agcado pedagogica, a qual é entendida como
um fendmeno complexo, singular, instavel e carregado de incertezas e
conflitos de valores. De acordo com essa concepcgao, a pratica ndo é
apenas /6cus da aplicaggo de um conhecimento cientifico e
pedagogico, mas espago de criacdo e reflexdo, em que novos
conhecimentos sdo, constantemente, gerados e modificados
(PEREIRA, 1999, p. 113; TARDIF, 2012).

Para Tardif (2012) a formacdo de uma identidade docente requisita

conhecimentos e competéncias em varios campos:

[...] cultura geral e conhecimentos disciplinares;
psicopedagogia e didatica; conhecimento dos alunos,
de seu ambiente familiar e sociocultural; conhecimento
das dificuldades de aprendizagem, do sistema escolar
e de suas finalidades; conhecimento das diversas
matérias do programa, das novas tecnologias da
comunicacao e da informacgdo; habilidade na gestéo
de classe e nas relagdes humanas, etc.

Nesta perspectiva de formagdo, almeja-se que a pratica enfatize o
reconhecimento de quatro aspectos: a experiéncia, a coletividade, a

integragao e a avaliagao.



REVISTA DEBATES EM ENSINO DE QUIMICA — ISSN: 2447-6099

A experiéncia integra as diversas praticas educativas formais e nao
formais que possuem orientagdo ao trabalho. De acordo com Lidar e
Ostman (2009), é possivel compreender o papel de uma situagéo de
aprendizado juntamente com as experiéncias pelas quais o estudante
vivencia. A experiéncia contextualiza, atualiza e confere significado ao
individuo, uma vez que ele responde as questdes envolvidas numa
experiéncia. O processo dinamico pelo qual o académico pode
vivenciar no ambito da academia integra situagcao e experiéncia como
dimensdes que conferem sentido. Em outras palavras, € necessario
considerar as experiéncias proprias pelos quais o individuo participa
com os varios artefatos, instrumentos simbdlicos e outros participantes,
nao como uma memoria passiva que carrega o histérico do passado,
mas sim como orientagao para os eventos do presente e do futuro, com
influéncia e condicionamento de eventos posteriores (LIDAR;
OSTMAN, p.695).

Sobre a coletividade, reconhece-se a necessidade do compromisso
social da universidade. Neste caso, se constitui como espaco de
formacéo e producdo de conhecimentos e espera-se que as atividades
desenvolvidas visem a consolidagao de propostas e projetos com maior
impacto possivel para o beneficio publico. Com isso:

Os elementos constitutivos da identidade docente séo
desenvolvidos e ampliados nos cursos de licenciatura
dentro de uma historicidade do académico que
abrange tanto o seu percurso enquanto aluno bem
Como a sua preparagao para a atuagao na Educacéo
Basica. A pratica pedagdgica configura-se, entao,
como parte integral da formagdo educacional nestes
cursos e desse modo, os planos de ensino e os
curriculos aplicados objetivam o incremento e a
qualificacdo dos conhecimentos a partir da insercéo
nos contextos escolares (MACENO, 2016, p.83).

Diversos projetos e acdes tém sido desenvolvidos nas universidades
com vistas a integracdo com as escolas, mas também com outros
espacos em que a comunidade esteja presente. Por isso, uma
formagdo interdisciplinar também €& almejada, pautada na

indissociabilidade entre a teoria-pratica e entre o ensino, extensédo e
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pesquisa. Desta forma, parte-se do pressuposto que a aprendizagem é
significada nos contextos de ag&o por processos, interagdes e praticas
de comunicagdo que permitam ao licenciando a gradativa inser¢gao no
universo da docéncia (MACENO, 2016, p.83).

Além disso, sao diversas as politicas educacionais, leis e debates que
tém destacado a relevancia de um ensino com relacdo estreita a
realidade dos estudantes, uma vez que a formagdo centrada na
memorizagao e na fragmentagdo do conhecimento tem se mostrado
pouco para uma educacgéo integral dos sujeitos. E preciso pontuar que
as politicas educacionais correspondem as estratégias, programas,
projetos, agdes e encaminhamentos intencionais por parte do Estado e
que buscam atender as reivindicacbes e as necessidades sociais.
Quando tais politicas sdo arraigadas de tal forma entre a populagao,
beneficiando-a e levando a diminuigdo das desigualdades sociais, elas
tornam-se publicas. Desse modo, politicas ditas publicas independem
de mandato, mas sim se perpetuam como parte da vivéncia dos
sujeitos. Com isso, muitas orientacbes e programas voltados a
docéncia tém buscado qualificar cada vez mais a formacdo dos

licenciandos para a necessaria profissionalizagao.

A avaliagdo também é um elemento relevante para a pratica, por
constituir-se como conceito necessario as atividades escolares e
permitir continuas apreciacdes e reflexdes sobre o trabalho. E com

iSSO:

Tanto para a avaliagdo bem como para o ensino a
terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Ministério da Educagdo do Brasil, 1996)
destaca que o objetivo principal da educacéao escolar é
a formacéao do estudante para o exercicio da cidadania
e para o trabalho, sendo a avaliagdo parte do
processo, e por isso, precisa ser continua, com a
prevaléncia da qualidade sobre a quantidade e o
escopo nha melhoria do ensino (MACENO,
GUIMARAES, 2013, p.25).

E inegavel a importancia das discussées sobre o curriculo assim como

sobre a avaliagao, pois tao “importante quanto a escolha do que deve
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ser ensinado € saber se os objetivos educacionais foram alcangados”
(MACENO, LARA, 2016, p.35-36). Qualquer ressignificagdo ou reforma
curricular tem inerente ao processo as tensdes, conflitos e lutas entre
diferentes instituicbes e grupos sociais. Goodson (1995) afirma que os
curriculos sao tradicoes forjadas, que exige a selegao cultural, e que
nem sempre é diversificada. A definicdo curricular enquanto plano de
acao docente e formativa deve incluir atividades que permitam o
enriquecimento e a pluralidade cultural. Também deve pautar-se em
praticas para o uso e significagdo dos processos formativos

vivenciados nas universidades.

Tais problematizagdées nos levam a pensar sobre as definigbes sobre a
PCC na legislagado educacional atual. Muitas orientagbes destacaram
as diferengas entre as praticas de ensino e os estagios curriculares
supervisionados e sobre a necessidade da articulacdo entre teoria-
pratica. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgdao inicial em
nivel superior e para a formagdo continuada (BRASIL, 2015) reafirmam
tais aspectos, salientando ainda que a pratica como componente
curricular visa o exercicio profissional, a pratica educativa e a

ampliacdo da formacéao cultural de estudantes.

A pratica deve, portanto, ser considerada como uma das formas de
organizagdo dos cursos de formacao inicial de professores para a
Educacao Basica. Na referida Diretriz (BRASIL, 2015), sdo destacadas,
por exemplo, a possibilidade de estruturar os curriculos também em
areas especializadas, em campos de conhecimento disciplinares ou
interdisciplinares. Compulsoriamente, a pratica como componente
curricular deve totalizar 400 horas e incluida ao longo do percurso
formativo do licenciando (BRASIL, 2015).

Por tudo isso, a seguir discutimos a PCC e as reformulagdes
curriculares em cursos de Licenciaturas em Quimica de trés instituicbes

publicas de Ensino Superior de Santa Catarina.
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3 A PCC na Universidade Federal de Santa Catarina

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica (PPCLQ)
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC - Centro Blumenau)
(SANTA CATARINA, 2017) foi reestruturado em 2016 e aprovado em
2017. A reformulacdo vem na perspectiva de atender as necessidades
formativas e mudancas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgao inicial em nivel superior legislagdo que regulamenta os

cursos de Licenciaturas.

A construgcdo de um projeto pedagoégico se faz a partir de uma equipe
capaz de coordenar, pensar, discutir e reestruturar um projeto coletivo
implantado inicialmente. Para reestruturacdo do PPCLQ foi instituida
uma comissdo constituida por uma pedagoga, a coordenadora do
curso e trés professores. Essa comissdo tinha como meta a entrega de

um relatoério final contendo o PPCLAQ.

Pensar um projeto de curso envolve estudos de legislagdo, base
tedrica e escrita do documento para a analise dos demais docentes. Na
Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015 indica a carga horaria de 400
(quatrocentas) horas para as PCC’s que devem ser distribuidas ao

longo do processo formativo.

As 400 horas de PCC € um tema de grande discussdo na elaboragao e
reelaboracdo de projetos pedagodgicos de cursos. A resolugdo néo
deixa clara como deve acontecer a inclusdo dessas horas nos cursos
de Licenciatura. Pesquisas que analisaram as reestruturacoes
curriculares de cursos de Licenciatura a partir da Resolugao n’ 2, de 19
de fevereiro de 2002 revelam essa preocupagao:

A questdo das praticas exigidas pelas diretrizes
curriculares desses cursos mostra-se problematica,
pois ora se coloca que estdo embutidas em diversas
disciplinas, sem especificagéo clara, ora aparecem em
separado, mas com ementas muito vagas (GATTI,
2010).
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As PCC’s no PPCLQ sao previstas nas disciplinas dos nucleos de
formagao geral, nucleo de formagdo pedagodgica geral e nucleo de
formagdo pedagogica especifica, constituindo-se um conjunto de
dezenove (19) disciplinas, vinte e sete (27) créditos, totalizando 405
horas ou 486hora/aula (h/a) (SANTA CATARINA, 2017). Portanto, a
carga horaria das PCC’s esta distribuida ao longo do curso e nao

caracterizam como disciplinas.

As disciplinas e a divisdo da carga horaria das PCC’s s&o: Quimica
Inorganica | (18h/a), Organizacdo e Gestdo da Educacgao (18h/a),
Filosofia e Histéria da Quimica (18h/a), Libras | (18h/a); Libras Il
(18h/a); Psicologia Educacional: Desenvolvimento e Aprendizagem
(18h/a); Quimica Analitica (18h/a); Quimica Organica | (18h/a); Didatica
(18h/a); Metodologia para o Ensino de Quimica (36h/a); Educacgéao
Especial (18h/a); Educacdo, Direitos Humanos e Diversidade
Sociocultural (18h/a); Laboratério de Pratica de Ensino em Quimica |
(72h/a); Solugdes e Equilibrio entre fases (18h/a); Tecnologias no
Ensino de Quimica (36h/a); Laboratério de Pratica de Ensino em
Quimica Il (72h/a); Quimica Bioldgica Il (18h/a); Mineralogia (36h/a). A
partir da listagem das disciplinas podemos identificar que a PCC esta
presente em quase todas as disciplinas do nucleo de aprofundamento
e diversificacdo de estudos das areas de atuacio profissional, apenas
uma disciplina ndo apresenta essa carga horaria. Portanto, as PCC’s
estdo presentes nas disciplinas que priorizam as discussodes referentes
ao ensino, aprendizagem, organizac¢ao escolar e diversidades sociais e

culturais.

As PCC’s nas disciplinas que visam a formagao pedagdgica auxiliam
na construcdo de uma identidade docente. Essas disciplinas
oportunizam vivéncias, discussdes, reflexdes de processos de ensino-
aprendizagem entre outras situagdes presentes em espacgos formais,
informais e nao-formais de ensino. Portanto, possibilita ao futuro(a)
docente compreender os diferentes campos de trabalho e as
dificuldades em aprendizagem.
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Em relacdo as disciplinas da area de Ensino de Quimica, todas as
disciplinas possuem carga horaria de PCC. Elas envolvem saberes
necessarios a pratica docente que precisam permear a formagao
inicial. Segundo Shulman (1986), esses saberes podem ser
relacionados como conhecimento de conteudo, conhecimento
pedagogico de conteudo e conhecimento curricular. O conhecimento
de conteudo esta relacionado aos saberes especificos da area de
formacado docente que, no caso da licenciatura em quimica, sdo os
conteudos que envolvem o0s conceitos quimicos em seus diversos

aspectos epistemoldgicos.

Nesse sentido, as disciplinas de Ensino de Quimica inseridas no
curriculo ttém um papel de sintese integradora entre conteudos de
Quimica e conhecimentos tedrico-metodolégicos. As PCC’s nessas
disciplinas séo trabalhadas a partir de atividades de monitorias nas
escolas, elaboragcdo de materiais didaticos e projetos de extenséo, e
que sao importantes oportunidades de intercambio entre a
Universidade e as escolas de Educacdao Basica do municipio de
Blumenau e proporciona que as escolas sejam locais de formagéo de
professores.

4 A PCC no Instituto Federal Catarinense

A PCC no Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal
Catarinense € desenvolvida ao longo de todo o curso, numa
perspectiva de articulagao entre as disciplinas e os semestres, visando
inserir o estudante no contexto profissional. A partir da reestruturagao
do Curso de Licenciatura conforme Resolugdo CNE/CP 02/2015
(BRASIL, 2015), foram pensadas, discutidas e implementadas agdes
que possibilitaram um novo olhar para a PCC. Para tal foi criada a
disciplina Pesquisa e Processos Educativos (PPE), um componente
curricular do curso de Licenciatura em Quimica que objetiva a

articulacdo de conhecimentos de disciplinas do semestre corrente:
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A disciplina € organizada em quatro moddulos
independentes (PPE | a IV), distribuidos na matriz
curricular do curso nos semestres 1 a 4, com carga
horaria total de 90 horas por mdédulo. Cada méddulo
tera uma tematica principal, a partir da qual serao
desenvolvidas atividades de ensino, pesquisa ou
extensdo, envolvendo temas transversais, voltados
para a realidade educacional e a integragdo com a
rede de ensino local. Ao final do programa (carga
horaria total de 360 horas), o estudante devera ser
capaz de entender a realidade educacional, conhecer
as caracteristicas e os principais problemas da rede de
ensino local, além de desenvolver autonomia e por
atividade (PPC, 2017, p. 88).

Esta disciplina também, por meio de suas acdes, busca uma maior
integracao entre o Instituto Federal Catarinense - Campus Araquari e 0
sistema de educacdo basica da regido, fortalecendo a colaboragao
interinstitucional e a insercdo dos estudantes de Licenciatura em
Quimica no contexto educacional da regido. A integracao das diversas
disciplinas na PCC contribui para o desenvolvimento de um ambiente
colaborativo, estimulando o compartilhamento e a propagagéo do
conhecimento, o qual podera resultar em inovagdes na pratica
pedagdgica, bem como em uma formacéo integral dos discentes e
melhor desempenho e competitividade do curso. A seguir apresenta-se

no Quadro 01 a organizagao da PPE nos quatro primeiros semestres.

Quadro 01: Organizagao da PPE nos quatro primeiros semestres

PPE Ementa Disciplinas Produto
Articuladoras Final
PPE | Conceito de Quimica Geral e Elaboracao e
pesquisa. Experimental |, Socializagao
Classificagdo das Matematica dos Projetos
pesquisas. Fundamental, Histdria de Pesquisa.
Metodologia da da Educacgéao e
pesquisa. Etapas da Leitura e Produgao
pesquisa. de textos.
Elaboragéao de um
projeto de pesquisa.
Normas para
apresentacéo —
ABNT.
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PPE I Transversalidade em Quimica Geral e Foérum da
Educacao: curriculo, Experimental I, Transversalid
diversidade e Calculo Integral e ade em
inclusao. Diferencial |, Historia Educacao.
e Epistemologia da
Quimica, Filosofia da
Educacgao e Fisica
Geral 1.
PPE Il Elaboragéo de Quimica Inorgénica |, Elaboragéo e
recursos didaticos Calculo Integral e socializagao
para a pratica de Diferencial I, de recursos
ensino na area da Educacao Inclusiva, didaticos.
quimica. Psicologia da
Educacao e Fisica
Geral Il
PPE IV Elaboragéo e Quimica Inorganica I, Simpdésio de
execugao de oficinas Sociologia da Praticas de
didaticas envolvendo Educacao, Fisica Ensino de
os conteudos do Geral lll e Quimica Quimica.
Ensino de Quimica. Organical I.

Fonte: As autoras (2018)

A PPE | tem como objetivo elaborar e socializar um projeto de
pesquisa, enquanto a PPE Il um férum de transversalidade em
educacao. Na PPE Il e IV o enfoque esta na elaboragao de recursos

didaticos e praticas de ensino.

Ainda se pondera que a proposta aqui apresentada de PCC para o
curso de Licenciatura em Quimica esta em curso, e que somente a
PPE | foi finalizada no semestre 2017/1; os resultados que foram
obtidos até o momento séo positivos. Os avancos sinalizados no texto
também se constituem desafios para os formadores, tendo em vista a
superagao da desarticulacdo entre teoria e pratica, da perspectiva

interdisciplinar e contextualizada da PCC.

Nos quatro ultimos semestres do curso, a PCC estara presente em
disciplinas que estaréo articulando a PCC com as disciplinas de cada

um desses semestres. As acdes possibilitadas em cada dos semestres
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serdo apresentadas pela disciplina articuladora em consonancia com

as demais.

Os avancos observados quanto a PCC, referem-se a estruturacédo da
disciplina PPE nos primeiros quatro semestres do curso. Acredita-se
que esta proposta podera viabilizar a reflexdo da pratica docente,
efetivando agdes coletivas para e na escola basica. O estudante estara
discutindo e elaborando praticas desde o inicio do curso, favorecendo a
sua atuacao quando estiver realizando os estagios supervisionados e

promovendo aproximagdes com a realidade escolar.
5 A PCC na Universidade do Estado de Santa Catarina

Os debates sobre a PPC no ambito da Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC) iniciaram em agosto de 2015, com a
constituicio de uma Comissao representativa. Também foram
realizados palestras e encontros em varios nucleos da Universidade
para refletir sobre demandas locais. Além das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacao
continuada (BRASIL, 2015), foi discutido o Parecer 02/1025 do
Conselho Nacional da Educagdo (BRASIL, 2015b), que traz destaques
complementares as Diretrizes. A respeito da PCC, o parecer (BRASIL,
2015b) acrescenta que ela deve unificar os projetos de formacgao
docente, com praticas que superem a dicotomia entre componente
cientifica e componente pedagadgica, orientando que os cursos devem
ter componentes curriculares praticos minimos para a
profissionalizacdo. Em 2017, a referida comissao fez a divulgagao de
uma resolucado (SANTA CATARINA, 2015), destacando que os cursos
de licenciatura da UDESC deveriam ter os nucleos |, Il e Ill baseados
nos sugeridos pelas Diretrizes (BRASIL, 2015), com atividades comuns

e definidas a priori, conforme destaca o Quadro 02.
Quadro 02: Organizagao dos nutcleos |, Il e lll para os cursos de

Licenciatura da Universidade do Estado de Santa Catarina
Nucleos da matriz curricular

I Nucleo comum das a) 270 h/a de componentes curriculares comuns
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as Licenciaturas

b) 180 h/a de Pratica como Componente
Curricular

c) 486 h/a de Estagio Curricular Supervisionado

licenciaturas (NCL)

I Nucleo de estudos de
formacao geral

a) 2.376 h/a de componentes curriculares
especificos de cada Licenciatura
b) 306 h/a de Pratica como Componente
Curricular

252 h/a de atividades
aprofundamento

1 Nucleo de estudos
integradores para o
enriquecimento cultural

tedrico-praticas de

Carga horaria total dos cursos 3.870 h/a

de licenciatura da UDESC
Fonte: As autoras (2018)

Outra definicao apresentada em tal resolugdo (SANTA CATARINA,
2015) foi de bases conceituais comuns no nucleo de formagdo comum
e que apresentariam temas voltados a formacao de professores e que
deveriam compor as matrizes curriculares das licenciaturas da UDESC,

conforme destaca o Quadro 03.

Quadro 03: Bases conceituais para o nucleo | nos cursos de
Licenciatura da Universidade do Estado de Santa Catarina

Temas Objetivos
Compreender a interdependéncia entre a escola e a estrutura
Escola e social, bem como sua funcdo social de sistematizar os
Sociedade conceitos cientificos e disseminar a ciéncia e a cultura.

Organizagéo da
Escola e
Trabalho
Docente

Compreender a escola como estrutura organizacional e seu
funcionamento diante da legislago e das politicas
educacionais vigentes, contemplando também a compreenséao
das dimensdes éticas, politicas e estéticas necessarias para a
organizagdo do trabalho docente no que diz respeito aos
saberes e fazeres da pratica docente e o conhecimento das
praticas pedagdgicas nas diferentes modalidades de educacéo:
Educacao de Jovens e Adultos, Educagao Especial, Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacado
Escolar Indigena, Educagédo a Distancia e Educagédo Escolar
Quilombola.

Planejamento
Educacional

Conhecer os tipos de planejamento educacional e suas
diferentes concepgdes e implicagbes na estrutura e
funcionamento da escola.

Curriculo e
Cultura Escolar

Conhecer as teorias curriculares e o0s processos socio-
historicos constitutivos da cultura escolar.
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Processos de | Conhecer epistemologicamente as diferentes concepcgdes de
Ensino e ensino e aprendizagem considerando as temporalidades
Aprendizagem | humanas: infancia, adolescéncia, juventude, adultez e velhice.
Avaliagdo Conhecer o0s processos de avaliagdo educacional
Educacional | compreendendo avaliagdo institucional, avaliagdo em larga
escala e avaliagao da aprendizagem.
Infancia, Conhecer as diferentes temporalidades humanas
adolescéncia, | compreendendo suas especificidades de desenvolvimento e
juventude, aprendizagem.
adultez e
velhice
Direitos Refletir sobre a diversidade étnico-cultural e suas implicagdes
Humanos e na sociedade e na organizacdo escolar destacando a
Multiculturalida | importancia das demandas por cidadania na
de contemporaneidade.
Tecnologias Refletir sobre o potencial pedagdégico de recursos tecnolégicos
Educacionais | da cultura digital, oportunizando espagos de apropriagao critica,
autoral e colaborativa das tecnologias digitais.

Fonte: As autoras (2018)

As bases conceituais comuns destacadas no Quadro 03 devem ser

trabalhadas na perspectiva interdisciplinar, considerando como
referéncia os principios estabelecidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas de cada area do conhecimento. Os estagios
curriculares supervisionados podem apresentar projetos integradores
para atender as demandas escolares e ndo escolares e por temas
comuns que permita a integragédo do trabalho para a docéncia e para o

contexto da Educagao Basica (SANTA CATARINA, 2015).

As discussoes e definicdes das matrizes curriculares da UDESC ainda
estdo em desenvolvimento, até mesmo porque nao possui todas as
licenciaturas exigidas para a Educagdo Basica e apresenta cursos
criados recentemente. Como qualquer organizagao curricular, duvidas
decorrem sobre como organizar da melhor forma possivel os curriculos

que permitam a formacéao profissional.
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5.1 Problematizagdes a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao inicial em nivel superior e

para a formagao continuada (BRASIL, 2015)

Num contexto de reformas curriculares de Licenciaturas e da pratica
como elemento integrador ao aprendizado e a profissionalizagao,
muitas inquietacbes e tensbes tém surgido. Em muitos grupos que
repensam os curriculos, a organizagdo da PCC nas matrizes tem sido
operada mais por razdoes técnicas ou “matematicas” do que
pedagdgicas. Também faltam esclarecimentos entre os pares sobre os
entendimentos sobre a pratica, e faltam estudos sobre como o0s cursos
podem se articular para repensar seus curriculos e agir de modo
integrado, ainda que em universidades diferentes. Além disso, cabe as
universidades refletir sobre como suprir a falta de professores com os
novos curriculos e quais os impactos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacgao inicial em nivel superior e para a formagao
continuada (BRASIL, 2015) para a instituigdo e para a formacgéo de
professores, uma vez que a obrigatoriedade do cumprimento das 3.200
horas de trabalho académico fez muitos cursos terem uma ampliagao
de carga horaria consideravel, com novas fases do curso, a criagdo de
novas disciplinas, a necessidade de professores especializados nas
novas tematicas contempladas, a reorganizagao entre cursos de
licenciatura e, consequentemente, entre os professores que atuam em
diversos cursos. O préprio parecer 02/2015 do Conselho Nacional da
Educacao (BRASIL, 2015b) destaca a realizagado de estudos sobre os
impactos da Diretriz (BRASIL, 2015), especificamente sobre a jornada
do trabalho docente, a jornada do trabalho docente em sala de aula, a
duragdo de hora aula e o numero de vezes por semana, a carga
horaria semanal da disciplina, o numero de turmas e a demanda de

docente por componente curricular.

Podemos depreender deste artigo outras problematizagbes: a pratica

como componente curricular deve ser oportunidade de compreender o
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cotidiano escolar ou para contextualizar as praticas e processos que
ocorrem nestes espacos, tendo em vista as diferengas entre “cotidiano”
e a “contextualizagcdo™? Este exercicio profissional apresenta um bom
acompanhamento por parte dos profissionais da universidade e da
escola? Quais tém sido seus efetivos impactos na formacédo de

professores?

Estas e outras questdes se constituem como desafios as
universidades. De certo modo, é sabido que a falta de integragao entre
cursos, entre professores, departamentos e universidades podem
prejudicar o desenvolvimento curricular de Licenciaturas, pois podem
gerar contribuigbes isoladas ou até mesmo, apartadas das instituicbes
de Educagao Basica. As implicagbes pedagogicas das Diretrizes
(BRASIL, 2015) ainda s&o desconhecidas, uma vez que o prazo de
regulamentagdo dos cursos de Licenciatura foi prorrogado por mais um
ano. Cabe as universidades buscar superar suas dificuldades internas
e envolver os professores e demais interessados para repensar seus
préprios projetos formativos, além de constituir seus planos de
trabalhos, ter sua participagdo social e articular-se com outras
instituicbes e instancias governamentais. Também se faz necessarias
pesquisas, levantamentos e contratagdes a despeito das necessidades
de professores para diversas areas, uma vez que apenas a alteragao

curricular é insuficiente para tornar real um projeto formativo.
7 CONSIDERAC}()ES FINAIS

As propostas aqui apresentadas constituem-se avangos e desafios,
considerando os aspectos apresentados. Ainda os professores
formadores nao tém clareza quanto ao real sentido da PCC; as ac¢des
propostas no Curso de Licenciatura em Quimica dependem de um
maior envolvimento e comprometimento dos formadores com a

formacao inicial de professores.

Ao pensar a escola como /6cus privilegiados da formacdo de

profissionais da educacao, Candau (1996) ressalta que essa formagéao
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precisa apoiar-se numa pratica reflexiva capaz de perceber os
problemas e propor solugdes, mas, especialmente, “que seja uma
pratica coletiva, uma pratica construida conjuntamente por grupos de
professores ou por todo o corpo docente de uma determinada
instituicdo escolar”. Essa concepcdo de formacao de professores
apresenta o valor da pratica enquanto elemento de analise e de
reflexdo do professor e vem ao encontro de uma concepc¢ado de
formacao continuada centrada na atividade cotidiana da escola, muito
préxima dos verdadeiros problemas dos professores, juntamente com
os demais profissionais, assumindo, portanto, uma dimensao

participativa, flexivel e investigadora (GARCIA, 1999).

Com isso, concluimos que apesar das discussdes das comunidades
disciplinares apontarem caminhos comuns sobre o que se espera
numa formacao de professores. Estas e outras questdes se constituem
como desafios as universidades. De certo modo, € sabido que a falta
de integragdo entre cursos, entre professores, departamentos e
universidades podem prejudicar o desenvolvimento curricular de
Licenciaturas, pois podem gerar contribuigbes isoladas ou até mesmo,

apartadas das instituicdes de Educacéao Basica.

As implicagdes pedagogicas das Diretrizes (BRASIL, 2015) ainda sao
desconhecidas, uma vez que o prazo de regulamentagdo dos cursos
de Licenciatura foi prorrogado por mais um ano. Cabe as universidades
buscar superar suas dificuldades internas e envolver os professores e
demais interessados para repensar seus proprios projetos formativos,
além de constituir seus planos de trabalhos, ter sua participagao social
e articular-se com outras instituicdes e instancias governamentais.
Também se faz necessarias pesquisas, levantamentos e contratagdes
a despeito das necessidades de professores para diversas areas, uma
vez que apenas a alteragao curricular é insuficiente para tornar real um
projeto formativo. Ainda que as discussdes estejam em curso, espera-

se que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéao inicial em
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nivel superior e para a formagdo continuada (BRASIL, 2015) possa

contribuir com as escolas e com o trabalho docente.
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