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RESUMO: Este trabalho apresenta uma investigacdo qualitativa acerca das praticas pedagogicas remotas
desenvolvidas no ambito da disciplina “RepresentacGes Sociais e Educacdo em Ciéncias: Pesquisas
Contemporaneas”, durante o periodo que engloba os meses de marco a maio de 2021, no Programa de
Pés-Graduagdo em Educacgdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude/ Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Foi realizada a andlise de conteudo de dados textuais derivados de fontes documentais, a qual
possibilitou a emergéncia de sete categorias distintas: planejamento docente; organizacdo das
atividades; desenvolvimento das atividades; tarefas assincronas; aulas com pesquisadores
convidados; cartas discentes; mapas conceituais. As atividades remotas possibilitaram momentos de
mobilizacdo para o estudo do tema da disciplina, de construcdo de conhecimento, bem como de
elaboracdo e expressdo sintética dos aprendizados. Foi relatada a ocorréncia: de producdes textuais
discentes, de aulas expositivas/dialogadas e de semindarios envolvendo artigos recentes de pesquisa sobre
a Teoria das Representacdes Sociais, que propiciaram movimentos dialégicos relacionados a diferentes
aspectos do objeto de estudo. Os resultados e discussdes construidas contribuem com o campo
investigativo conhecido como Pedagogia Universitdria, bem como tendem a ressaltar a relevancia da
teoria citada, na area de Educagdo em Ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Universitaria. Representac¢des Sociais. Educagdo em Ciéncias.

ABSTRACT: This work presents an qualitative research about the remote teaching practices developed in
the scope of the course "Social Representations and Science Education: Contemporary Research", during
the period that encompasses the months of March to May 2021, in the Postgraduate Program in Science
Education: Chemistry of Life and Health/ Federal University of Rio Grande do Sul. Content analysis of
textual data derived from documentary sources was performed which allowed the emergence of seven
distinct categories: teacher planning; organization of activities; development of activities; asynchronous
tasks; classes with guest researchers; student letters; concept maps. The remote activities made possible
moments of mobilization for the study of the subject of the discipline, of knowledge construction, as well
as the elaboration and synthetic expression of the lessons learned. It was reported the occurrence of:
student textual productions, expository/dialogued classes and seminars involving recent research articles
on the Theory of Social Representations which provided dialogic movements related to different aspects
of the study object. The results and discussions built contribute to the investigative field known as
University Pedagogy as well as tend to emphasize the relevance of the aforementioned theory in the
Science Education field.
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Introducao

Este trabalho objetiva apresentar uma investigacdo acerca de uma disciplina de pds-graduacao,
denominada “Representa¢des Sociais e Educacdo em Ciéncias: Pesquisas Contemporaneas”,
que foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da
Vida e Saude/ Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGECI/UFRGS). Trata-se do periodo
letivo em que a disciplina citada foi ofertada pela primeira vez (englobando os meses de marco,
abril e maio de 2021). Parte-se, assim, do seguinte problema de pesquisa: quais foram os
principais elementos que constituiram as atividades de ensino e de aprendizagem relacionadas
a disciplina mencionada?

Segundo Fonseca (2016a, p. 15), a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) constitui-se como
um referencial crescentemente abordado na drea de “Educagdo em Ciéncias, principalmente
por oferecer suporte analitico para investigacdes que enfocam crencas, informacdes, valores e
imagens enraizadas no cotidiano”. Contudo, revisGes recentes da literatura ndo tém constatado
a proposicao de estudos que discutam o ensino da TRS, no dmbito de cursos superiores de
graduacdo ou de pds-graduacdo, o que reforca a pertinéncia deste artigo (Carmo et al., 2017;
Fonseca, 2016a; 2016b; Freitas & Silva, 2017; Pereira et al., 2017; Santos, Receputi & Pereira,
2019).

Especificamente, em relacdo ao ensino de Quimica e Ciéncias, a TRS estd no horizonte das
pesquisas e dos processos formativos, pois esta pode ser apropriada por docentes de diferentes
niveis e ambientes educacionais, considerando-se que estes proponham e desenvolvam
praticas pedagdgicas que se interessem e abram espaco para discussGes que abranjam o saber
do senso comum dos estudantes, aspectos que sejam atinentes as suas vivéncias familiares e
aos grupos culturais dos quais participam. Pode-se inferir que a TRS tem potencial para ajudar a
tornar o ensino de Quimica e Ciéncias menos asséptico e mais encharcado de realidade
(Chassot, 2014). Assume-se, desse modo, que a sala de aula seja lécus que proporcione
movimentos de continuidade e de descontinuidade entre a cultura elaborada/cientifica e a
cultura cotidiana/senso comum, bem como viabilize a busca de conexdes entre esses universos
de pensamento e de praticas que sdo sociais e histéricas (Luckesi, 2008).

Acredita-se que estudos que enfocam as praticas pedagdgicas universitdrias podem contribuir
para o aperfeicoamento do trabalho docente desenvolvido nas instituicGes relacionadas,
considerando-se, de modo geral, a caréncia de formagao pedagdgica de muitos professores que
atuam nestas (Cunha & Diniz-Pereira, 2017). Assim, este artigo contempla o campo de
conhecimento conhecido como Pedagogia Universitdria, que objetiva investigar processos de
ensino, de aprendizagem e de avaliagdo, no ambito de atuagdo docente nas instituicbes de
Educagdo Superior (Cunha & Diniz-Pereira, 2017). Tendo-se em vista a multiplicidade de saberes
docentes que sdo necessarios para atuacdo adequada no contexto educacional investigado,
este trabalho busca enfocar aqueles atrelados ao planejamento docente, ao desenvolvimento
de aulas, de atividades, dentre outros pontos (Soares & Cunha, 2010).

Na sequéncia desta secdo, o artigo apresentara elementos da TRS, seguidos pela metodologia
da pesquisa que foi desenvolvida. Além disso, as duas ultimas secbes abrangerdo,
respectivamente, os resultados obtidos e discussdes decorrentes destes, bem como as
consideracdes finais do texto, que buscam sintetizar as principais assercées de conhecimento
que foram construidas.

Aprofundamentos envolvendo a Teoria das Representacdes Sociais
A TRS, que foi introduzida por Moscovici (1961), estabeleceu-se no ambito da Psicologia Social,

possibilitando estudar a partilha de conhecimento entre as pessoas, como as ideias
manifestam-se nas praticas que sdo realizadas, na vida cotidiana (Moscovici, 1990). Busca-se, a
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partir dessa teoria, estudar: a producdo do conhecimento que, nesse sentido, ocorre nos
processos pelos quais 0s sujeitos interagem e comunicam-se, expressam seus interesses e
necessidades; o ser humano, no seu processo de pensar, questionar e buscar respostas para
questdes que sdo colocadas e, por ele, entendidas como relevantes para sua vida (Moscovici,

2007). Ressalta-se que:

[...] o que Moscovici (1978, p.51) procura enfatizar é que as
representacdes sociais ndo sdo apenas “opinides sobre” ou “imagens
de”, mas teorias coletivas sobre o real, sistemas que tém uma logica e
uma linguagem particulares, uma estrutura de implicacGes baseada
em valores e conceitos, e que “determinam o campo das
comunicac8es possiveis, dos valores ou ideias compartilhadas pelos
grupos” (Alves-Mazzotti, 1994, p.62).

Jodelet (1990), colaboradora do autor citado, aponta que as vivéncias partilhadas pelas pessoas,
em grupos especificos, sdo baseadas e constituem sistemas de cddigos interpretativos. Segundo
a autora, a representacdo social de qualquer objeto pode ser definida como:

[...] uma forma especifica de conhecimento, o saber do senso
comum, cujos conteldos manifestam a operagdo de processos
generativos e funcionais socialmente marcados. De uma maneira mais
ampla, ele designa uma forma de pensamento social. As
representagdes sociais sdo modalidades de pensamento pratico
orientadas para a compreensdo e o dominio do ambiente social,
material e ideal. Enquanto tal, elas apresentam caracteristicas
especificas no plano da organizagdo dos conteldos, das operacgtes
mentais e da ldgica. (JODELET, 1990, p.361, apud ALVES-MAZZOTTI,
1994, p.65).

Mesquita & Almeida (2009) fizeram um mapeamento das definicdes acerca das representacdes
sociais, no cenario académico brasileiro. Com base nesse levantamento e acrescentando-se
outras referéncias mais recentes, elaborou-se o Quadro 1, que oferece uma exposicdo
sistematizada e ampla da teoria discutida neste artigo (em relacdo a suas defini¢cBes), nos
uUltimos anos, acentuando o carater convergente entre estas.

Quadro 1: Definigdes acerca das representagbes sociais no cenario académico brasileiro.

Autoria Fragmentos de Textos (citagdo direta)
“As representacdes sociais e sua reconstrucao, via desenvolvimento da
. consciéncia, formam-se pela constru¢do de ideias, a partir das
Lefebre

(1968, p. 86)

condicBes reais que, justamente, representam o primado econémico,
social e politico deste ou daquele grupo, ou desta ou daquela classe
social.”

Madeira
(1991, p. 129)

“A Representacdo Social é abordada [...] como a particularizagdo, num
objeto, do processo mais amplo de apreensdo e de apropriacdo do
real pelo homem, enquanto sujeito-agente situado num tempo e num
espaco.”

Alves-Mazzotti
(1994, p. 61)

“Nas conversagBes diarias, em casa, no trabalho, com os amigos,
somos instados a nos manifestar sobre eles procurando explicacdes,
fazendo julgamentos e tomando posicBes. Estas interagdes sociais vao
criando “universos consensuais” no ambito dos quais as novas
representacdes vdo sendo produzidas e comunicadas, passando a
fazer parte desse universo ndo mais como simples opinides, mas como
verdadeiras “teorias” do senso comum, construcdes esquematicas que
visam dar conta da complexidade do objeto, facilitar a comunicacéo e
orientar condutas. Essas “teorias” ajudam a forjar a identidade grupal
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e o sentimento de pertencimento do individuo ao grupo.”

Nobrega
(2001, p. 61)

“fenbmeno capaz de explicar o modo pelo qual o novo é engendrado
nos processos de interacBes sociais, e, inversamente, como estes
produzem as representacdes sociais.”

Arruda
(2002, p. 138)

“As representagles sociais constituem uma espécie de fotossintese
cognitiva: metabolizam a luz que o mundo joga sobre nds sob a forma
de novidades que nos iluminam (ou ofuscam) transformando-a em
energia. Esta se incorpora ao nosso pensar/perceber este mundo, e a
devolvemos a ele como entendimento, mas também como juizos,
defini¢des, classificacdes. Como na planta, esta energia nos colore, nos
singulariza diante dos demais. Como na planta, ela significa intensas
trocas e mecanismos complexos que, constituindo eles mesmos um
ciclo, contribuem para o ciclo da renovacdo da vida. [...] minha
conviccdo [é] que nesta quimica reside uma possibilidade de
descoberta da pedra filosofal para o trabalho de construcdo de novas
sensibilidades ao meio ambiente. Ou seja, & nela que residem nossas
chances de transformar ou, quando menos, de entender as
dificuldades para a transformacdo do pensamento social.”

Marques
(2003, p. 582)

“As representacdes sociais sdo sistemas interpretativos da realidade
qgue regem as relacdes dos individuos com o meio fisico e social,
determinando comportamentos e as praticas desses individuos.”

Franco
(2004, p. 171)

“Acreditamos que elas sdo elaboracBes mentais construidas
socialmente, a partir da dindmica que se estabelece entre a atividade
psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento. Relacdo que se da na
pratica social e histérica da humanidade e que se generaliza pela
linguagem.”

Franco & Varlotta
(2004, p.19)

“Sabemos que as RS sdo elementos simbdlicos que as pessoas
expressam mediante o uso de palavras, siléncios e gestos. No caso do
uso de palavras, recorrendo a linguagem oral ou escrita, as pessoas
explicitam o que pensam, a forma como percebem esta ou aquela
situacdo, que opinido formulam acerca de determinado fato ou
objeto, que expectativas desenvolvem a respeito disto ou daquilo, e
assim por diante. Essas mensagens, mediadas pela linguagem, sdo
elaborac¢des mentais construidas socialmente, estdo necessariamente
ancoradas no ambito social e histérico da sociedade e podem ser
generalizadas pela situagdo real e concreta dos individuos que as
emitem.”

Gregio
(2004, p. 4)

“a representacdo social refere-se ao posicionamento e localizagdo da
consciéncia subjetiva nos espacos sociais, com o sentido de constituir
percepcdes por parte dos individuos. Nesse contexto, as
Representag®es de um objeto social passam por um processo de
formacdo entendido como um encadeamento de fenémenos
interativos, fruto dos processos sociais no cotidiano do mundo
moderno.”

Mesquita & Almeida
(2009, p. 60)

“Conceituar representagdes sociais implica em compreendé-las como
elementos simbdlicos que se concretizam na pratica via linguagem,
considerando toda uma bagagem historico-social do sujeito,
construida na dindmica das relacbes que se estabelecem
subjetivamente entre aqueles que conhecem e o0s objetos de
conhecimento.”
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Silva
(2010, p. 5-6)

“Estudos e pesquisas em representacdes sociais se detém na
compreensdo de fenbmenos socialmente construidos e expressos por
ideias comuns que permeiam o emaranhado das relagdes cotidianas.
No campo técnico cientifico, discussGes acerca da génese das ideias
como um tipo de saber, o saber do senso comum como quer a Teoria
das Representacdes Sociais com base em Moscovici, levam as
pesquisas a ocuparem-se com a descricdo de conteudos constitutivos
desse saber, sua formagdo, estrutura e evolugdo. Enquanto
fendmenos, as representacdes sociais designam objetos especificos do
conhecimento humano, apresentando-se sob condicBes particulares e
consoantes a estrutura cognoscitiva do homem em seus grupos
sociais. Longe de promover aproximacdes entre os saberes comuns
expressos por intermédio das ideias e fragmentos de discursos
cientificos circulantes, legitimando uns em detrimento de outros, as
investigacBes ocupam-se com uma anadlise criteriosa das relagdes
sociais que instituem e sdo, a0 mesmo tempo, instituintes desses
saberes.”

Lefreve & Lefreve
(2014, p. 503)

“na qualidade de conhecimento do senso comum estd sempre
presente numa opinido, posicionamento, manifestacdo ou postura de
um individuo em sua vida cotidiana. Uma prova disso é que é sempre
possivel agrupar e reconstituir, em grandes categorias de sentido,
depoimentos ou outras manifestacGes de pensamentos individuais.”

Lahlou
(2019, p. 66-67)

“E o cadinho da construcdo social. [...] E o meio pelo qual os seres
humanos representam objetos de seu mundo. Ferramenta de
pensamento, é também uma placa giratéria: entre o individuo e o
grupo, entre o material e o ideal. E por isso que o conceito estd na
encruzilhada de varias disciplinas. [...] participa do conceito de
cognicdo e apela a filosofia do conhecimento, a epistemologia, as
ciéncias cognitivas. [...] refere-se a analise dos processos mentais que
tratam da percepcdo e da representacdo mental de objetos materiais
e sociais (em suma, o conjunto da psicologia cognitiva, da teoria
freudiana e da psicologia do desenvolvimento). [...] o conceito remete
ao papel societal do conhecimento (assunto abordado pela
antropologia e pela sociologia sob o termo de cultura).”

Miranda, Placco &
Rezende
(2020, p. 143)

“A Teoria das representagGes sociais (TRS) traz a concepgdo de
representacdes, na qual a representacdo de um objeto ndo é um mero
processo de reproducdo e sim, a reinven¢do do objeto. [...]
Construidas a partir da comunicacdo entre os sujeitos, por sua
natureza, ndo podem ser criadas por um individuo isoladamente, mas
apresentam um cardter social de construcdo, e, como resultado,
guiam os individuos em suas praxis diarias.”

Fonte: Elaborado pelos autores com base na literatura consultada.

Moscovici (2007) menciona a existéncia de dois universos do pensamento social: o universo
consensual (que abarca as interacGes cotidianas livres de hierarquias, havendo circulacdo e
gestacdo das teorias do senso comum) e o universo reificado (que engloba o saber cientifico,
fundado no rigor, na hierarquia e na erudicdo do ambiente académico). Além disso, o autor
citado explica os processos complementares pelos quais sao geradas as representacdes sociais:
ancoragem e objetivacdo. A ancoragem “caracteriza-se pela insercdo do objeto num sistema de
pensamentos preexistentes, estabelecendo uma rede de significacdes em torno do mesmo”, de
modo que “transforma algo desconhecido e perturbador em algo conhecido, através da
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comparagao com categorias jd conhecidas” (Santos, 2005, p. 32). O processo de objetivacdo
caracteriza-se por dar concretude ao que é abstrato, em outras palavras, converter o “conceito
em uma imagem” (Santos, 2005, p. 31).

Podem ser citadas, no espectro das investigacdes envolvendo a TRS, trés abordagens mais
relevantes: culturalista, societal e estrutural (Pacheco, 2011). Para Almeida (2005), a
abordagem culturalista, manifestada pelos trabalhos de Denise Jodelet, estd alicercada na
investigacdo de aspectos do discurso, registros/ documentos, comportamentos e praticas
decorrentes das relacGes envolvendo as representacGes sociais. Jodelet, que pode ser
considerada a seguidora mais préxima do legado de Moscovici, valoriza a contribuicdo das
Ciéncias Humanas (Antropologia, Histéria, Ciéncias Sociais) e acentua o carater transversal do
conceito de representacdo social, entendendo a cultura por diferentes prismas, quais sejam:
socioldgico, etnoldgico, compreensivo, contextual e sociocognitivo (Pacheco, 2011).

Na visdo de Jodelet (2001), a sociedade contempordnea oferece diferentes eixos de interesse
para a pesquisa envolvendo a TRS. As pesquisas envolvendo tal teoria, segundo a autora citada,
poderiam enfocar aspectos: de ordem politica, econdmica e de demandas sociais (dominio
social e institucional); da saude, da sexualidade e do corpo (dominio bioldgico e médico);
ambientais, sendo relacionados a intervencdo humana em diferentes meios (dominio
ambiental); que retratem a obtencdo e manutencdo de empregos, as diferentes profissdes
(dominio da producdo); relacionados ao intelecto e a personalidade dos sujeitos e dos grupos
dos quais participam (dominio psicolégico); atinentes aos processos educacionais e as
instituicdes que os desenvolvem (dominio educacional); culturais e religiosos (dominio cultural);
relacionados ao universo cientifico e sua conexdo com o campo tecnolégico (dominio
cientifico).

A abordagem estrutural da TRS foi proposta por Jean-Claude Abric (Abric, 1994), em sua tese de
doutorado. Segundo o autor, “ndo apenas os elementos da representacdo sao hierarquizados,
mas ainda, toda representacao é organizada em torno de um nucleo central, constituido de um
ou de alguns elementos que ddo a representacdo sua significacdo” (Abric, 1994, p.19).
Moscovici (2007, p.219), comentando sobre a abordagem de Abric e sobre a ideia de nucleo
central, ao redor do qual haveria um sistema periférico menos rigido, afirma que “os elementos
estaveis exercem uma pré-eminéncia sobre o sentido dos elementos periféricos e que os
primeiros possuem uma resisténcia mais forte as pressdes da comunicagdo”, que poderiam
conduzir a algum tipo de mudanga. O Quadro 2 apresenta uma sintese dos dois niveis
estruturais mencionados neste paragrafo.

Quadro 2: Caracteristicas do nucleo central e do sistema periférico

Ntcleo Central Sistema Periférico
Ligado a memodria coletiva e a histéria do | Permite a integracdo das experiéncias e das
grupo. histdrias individuais
Consensual: define a homogeneidade. Suporta a heterogeneidade do grupo.
Estdvel, coerente e rigido. Flexivel, suporta contradices.
Resiste a mudanca. Transforma-se.
Pouco sensivel ao contexto imediato. Sensivel ao contexto imediato.
Gera a significagdo da representacdo e | Permite a adaptacdo a realidade concreta e a
determina sua organizacdo. diferenciacdo do conteldo: protege o sistema
central.

Fonte: Alves-Mazzotti (2002), havendo adaptacdes.

A partir do pensamento de Abric (1994), também pode ser discutido o conjunto de diferentes
fungBes atribuidas as representacles sociais: do saber; de identidade; de orientacdo; de
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justificacdo. As funcdes do saber dizem respeito a possibilidade de cada sujeito entender e
explicar a realidade, enquanto que as funcdes de identidade relacionam-se a definicdo das
especificidades de cada grupo social. Além disso, as representacdes sociais, segundo o autor
citado, direcionam praticas e comportamentos (fun¢des de orientacdo), bem como permitem
gue as pessoas consigam justificar suas condutas, perante os grupos (funcdes justificadoras).

A abordagem societal manifesta-se na obra de Willem Doise (Doise, 1984, 1986), em que sdo
propostos quatro niveis de andlise dos fendmenos da realidade, a fim de aprofundar a relacdo
dos aspectos individuais e coletivos enfocados pelas pesquisas, na Psicologia Social. Os niveis
anunciados sdo: intrapessoal; interpessoal; intergrupal e societal (Pacheco, 2011). Estes podem
ser diferenciados a partir dos seguintes argumentos:

No nivel intrapessoal, o interesse se volta para a maneira como o
individuo organiza internamente suas experiéncias no meio social. [...]
O nivel interpessoal refere-se as analises sobre os processos
interpessoais como eles ocorrem em uma dada situacdo. O foco da
investigacdo é a dinamica das relagdes estabelecidas em um
determinado momento, por determinados individuos em uma
situacdo especifica. [...] Ja no nivel intergrupal, as diferentes inser¢des
sociais dos sujeitos em interacdo sdo incluidas nas analises. A posicdo
ou status social é considerado como variavel [...]. Em interagdo, estes
sujeitos (ou grupos), diante de situacGes e objetos distintos, se
posicionam de formas também distintas, a partir das representacdes
partilhadas por seu grupo de pertenga. [...] Com relagdo ao nivel
societal, Doise (1986, p.15) afirma que “cada sociedade desenvolve
suas proprias ideologias, seus proprios sistemas de crenca e
representacées, valores e normas, que validam e mantém a ordem
social estabelecida”. Mesmo sendo expressos de diferentes formas,
estes sistemas de crenca, representacles, valores, normas e
ideologias sdo considerados universais no ambito de uma cultura, e
resultam em representacdes e comportamentos hegemonicos. O
autor observa ainda que esses elementos compartilhados induzem a
justificacdo de qualquer acontecimento de que os sujeitos tomem
parte e que “essa conviccdo da aplicabilidade universal,
paradoxalmente arma os alicerces para as diferenciacdes sociais e
discriminagdo.”. (Pacheco, 2011, p. 57-58).

Aponta-se que as pesquisas envolvendo a TRS podem ter enfoques qualitativos e quantitativos,
havendo a adocdo de instrumentos de coleta de dados/ técnicas diversificados: observacdo
sistematica; entrevistas estruturadas (com roteiros prévios)/ ndo estruturadas (sem roteiros
prévios)/ semiestruturadas (abordagem mista, em relagdo as duas primeiras); técnica da livre
associacdo (através da qual os sujeitos escrevem palavras, a partir de termos indutores); técnica
da associacdo livre (através da qual os sujeitos escrevem palavras, a partir de termos indutores,
bem como justificam e organizam os termos evocados); triagens hierarquizadas sucessivas
(através das quais ocorre apresentacdo de palavras aos sujeitos, com escolhas sucessivas
daquelas que seriam mais relacionadas aos objetos de representacdo enfocados);
questionarios; analise de documentos; gravacdo de som/ imagem e grupo focal (Almeida, 2005;
Campos, 2009; Carmo et al., 2017; Fonseca, 2016a, 2016b). Salienta-se que a multiplicidade de
técnicas disponiveis pode ser um instrumento de aprofundamento e aperfeicoamento das
pesquisas envolvendo a TRS, no caso de que estas sejam usadas de modos combinados e
complementares (Almeida, 2005).

Segundo Carmo et al. (2017), a andlise e/ou o processamento de dados geralmente sdo feitos
através de analise de conteudo (Bardin, 2010). O método do discurso do sujeito coletivo (DSC)
também tem espaco no cendrio das pesquisas envolvendo TRS: “as opinides ou expressées
individuais que apresentam sentidos semelhantes sdo agrupadas em categorias semanticas
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gerais, como normalmente se faz quando se trata de perguntas ou questdes abertas”,
procedimento que viabiliza “formar com tais conteldos um depoimento sintese, redigido na
primeira pessoa do singular, como se tratasse de uma coletividade falando na pessoa de um
individuo” (Lefreve & Lefreve, 2014, p. 503).

Estudos estatisticos, por outro lado, podem ser feitos com base em programas computacionais
como (Carmo et al.,, 2017): Ensemble de Programmes Permettant I’Analyse des Evocations
(EVOC); Pacote Estatistico para Ciéncias Sociais (SPSS); Analise Lexical Contextual de um
Conjunto de Segmentos de Texto (ALCESTE). Destaca-se, ainda, o software Iramuteq (Camargo
& Justo, 2013), que pode analisar a conexdo entre os termos que expressam representacoes
sociais, através da estrutura conhecida como arvore maxima de similitude, por exemplo.

As associacOes da TRS com o campo da Educacdo sdo amplas, ja que por essa teoria possuir
“relacdes com a linguagem, com a ideologia, com o imaginario social e, principalmente, por seu
papel na orientacdo de condutas e das praticas sociais”, pode-se considerar que “as
representacfes sociais constituem elementos essenciais a andlise dos mecanismos que
interferem na eficdcia do processo educativo” (Alves-Mazzotti, 1994, p. 60-61). Podem ser
explorados diferentes processos de “reorganizacdo da informacgdo”, bem como procedimentos
gue incluem “selecdo dos contelddos do ensino, construcdo dos manuais, planejamento do
ensino pelo professor” (Alves-Mazzotti, 1994, p. 74), por exemplo. A conexdo da teoria referida

com a pratica educacional é evidenciada pelo excerto abaixo:

A educacdo, frequentemente demarcada por ensejos de intervencdo e
transformacdo, tem nas representag@es sociais um duplo apoio a suas
pesquisas. Tocando em dominios e tematicas as mais diversas,
pesquisas com esta vertente atuam na construcdo de fundamentos
sobre as instituicdes educativas, os processos, as politicas, as
organizagdes, 0s sujeitos e o conhecimento em sua totalidade.
Desenvolvem-se pautadas na compreensdo do real enquanto
totalidade social e buscam, por meio das representagdes sociais como
sistemas de referéncias, compreender o real dos sujeitos concretos no
amago de suas relagGes (SILVA, 2009, p.18).

Recentemente, Freitas et al. (2019) revisaram periddicos da area de ensino e concluiram que a
TRS tem sido muito apropriada pelos pesquisadores da area das Ciéncias Humanas e das
Ciéncias da Saude. No campo especifico da Educagcdo em Ciéncias, diferentes revisdes
contemporaneas da produgdo académica indicam a constante disseminacdao da TRS, sob
diferentes enfoques (Carmo et al., 2017; Fonseca, 2016a; 2016b; Freitas & Silva, 2017; Pereira
et al., 2017; Santos, Receputi & Pereira, 2019). A abordagem da TRS em uma disciplina de pds-
graduacdo (como a descrita no presente artigo), na area de Educacdo em Ciéncias, justifica-se
pela ocorréncia crescente desta, no cendrio das pesquisas educacionais contemporaneas.

Os autores mencionados no paragrafo anterior mostram que: os temas discutidos (objetos de
representacdes sociais), 0s sujeitos pesquisados, os instrumentos de coleta de dados e as
técnicas de andlise sdo variados, o que possibilita versatilidade para a acdo do pesquisador; as
diferentes dreas de pesquisa em ensino de Ciéncias apropriam-se da TRS como referencial
(Ensino de Quimica, Ensino de Fisica e Ensino de Biologia). Demonstrando-se o espectro de
abordagens e temas problematizados no espaco da pesquisa educacional (na area de Educacdo
em Ciéncias, em especial), citam-se os seguintes objetos de representacdo (ja enfocados, em
diferentes investigacGes): materiais do cotidiano, eletricidade e radioatividade (Bach & Fonseca,
2019); problema ambiental (Mazzotti, 1997); queima e combustdo (Silva & Pitombo, 2006);
ciéncia/ conhecimento cientifico (Schulze, Camargo & Wachelke, 2006; Yamamoto & Ichikawa,
2007; Menestrina, 2008; Comiotto, 2010; Melo, Tendrio & Acciolly-Junior, 2010; Colagrande &
Arroio, 2018; Fonseca, 2019); quimica (Pereira, 2012); quimica ambiental (Cortes-Junior, Corio
& Fernandez, 2009); tragédia de Mariana (Medeiros, 2019; Fonseca & Medeiros, 2021); fisica
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quantica (Hilger, 2011); combustiveis (Fonseca, 2015); polissemia do termo “orgénico”
(Schaffer, 2007); ensino de geometria (Cunha, Barros & Rapchan, 2011); museus de ciéncias
(Longhini & Jacobucci, 2011); teoria da evolugdo (Valenca & Falcdo, 2012); educagdo ambiental
(Magalhdes-Junior & Tomanik, 2012); nutricdo (Fonseca, 2010; Fonseca & Loguercio, 20133,
2013b); parasitoses intestinais (Monroe et al., 2013); dgua (Fonseca, 2017); poluicdo da agua
(Fonseca, 2014); ser professor de Quimica (Carmo, Magalhdes-Junior & Kiouranis, 2018); escola
(Miranda, Placco & Rezende, 2020).

No que concerne ao ensino de Quimica e Ciéncias, a literatura apresentada no pardgrafo
anterior demonstra diferentes possibilidades para a organizacdo do trabalho em sala de aula,
partindo da premissa de que o professor pode apropriar-se da TRS para investigar e interpretar
as ideias de senso comum dos estudantes sobre diferentes objetos de interesse do curriculo
escolar. Citam-se alguns trabalhos que exemplificam esse tipo de abordagem: Fonseca (2010)
investigou as RS acerca do tema nutricdo apresentadas por estudantes de ensino médio e, com
isso, elaborou uma unidade tematica que contemplava esses elementos, trabalhando também
com conhecimentos relacionados a Quimica Organica e as grandezas quimicas; Fonseca (2017)
investigou as RS da agua apresentadas por estudantes de ensino técnico integrado ao ensino
médio e propds, com base nos resultados obtidos, uma sequéncia didatica embasada na
educacdo pela pesquisa, abordando contelddos conceituais envolvendo solugBes; Bach &
Fonseca (2019) investigaram as RS acerca dos temas eletricidade e radioatividade, no contexto
de estudantes de um curso técnico integrado ao ensino médio, de modo que os resultados
subsidiaram uma proposta que inclufa a estratégia didatica de resolucdo de problemas e o tema
modelos atdmicos; Medeiros (2019) investigou as RS de estudantes de ensino médio acerca de
um tema ambiental (tragédia de Mariana), considerando os resultados como fator relevante no
planejamento de aulas de Quimica, abordando tdpicos de estequiometria, com base na
estratégia didatica de resolucdo de problemas. Esses trabalhos mostram a complexidade da
TRS, bem como explicitam parte de seu potencial no cenario do trabalho docente. Dando-se
continuidade ao presente texto, na proxima secdo, a metodologia de pesquisa sera
apresentada.

Metodologia da Pesquisa

Foi realizado um estudo exploratério qualitativo (Lidke & André, 1986) sobre a organizagdo,
planejamento e desenvolvimento da disciplina mencionada na introdugdo deste trabalho,
considerando-se que as aulas foram realizadas no contexto do Ensino Remoto Emergencial
(ERE), decorrente da situagdo educacional anémala que foi causada pela pandemia de Covid-19
(Brasil, 2020; Oliveira, Corréa & Morés, 2020). A investigacdo € baseada em fontes documentais
(produzidas pelo professor ministrante e pelos estudantes) e deriva de um projeto de pesquisa
mais amplo, que foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS. Foi
enviado por e-mail, a cada estudante, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os
textos produzidos por estudantes que ndo assinaram o termo referido foram excluidos da
investigacao.

A pesquisa orientou-se pelos principios da andlise documental, mencionada por Liidke & André
(1986) como uma forma de investigacdo de dados factuais, que possui vantagens como: riqueza
e estabilidade de informacdGes; possibilitar a revisdo das fontes em diferentes momentos, bem
como a emersao de dados diretamente relacionados ao contexto investigado, trazendo
evidéncias que podem fundamentar acdes e assercGes do pesquisador envolvido. Os
documentos foram escolhidos de forma ndo aleatdria, dando-se prioridade a todos que
representassem acles e decisGes do professor da disciplina de pds-graduacdo em tela, bem
como aqueles que representassem o desenvolvimento de atividades discentes relacionadas.
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Os dados obtidos foram interpretados com base na técnica da analise de conteudo (Bardin,
2010, p.40), considerada “um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens”, que
possibilita “a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo (ou,
eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)”.
A andlise prévia do corpus documental envolveu a leitura flutuante do material disponivel,
havendo a escolha destes com base nas regras da exaustividade, da representatividade e da
homogeneidade (o processo citado obedeceu a critérios especificos e bem delimitados, como
mencionado no paragrafo acima), conforme Bardin (2010) e Franco (2008). Os textos
investigados foram os seguintes: plano de ensino da disciplina (docl); cronograma das
atividades coletivas/ sincronas (doc2); tarefas propostas aos estudantes (doc3); atividades
textuais entregues pelos estudantes (doc4); registros do diario de campo do professor
ministrante (doc5); orientacGes aos discentes, dispostas na plataforma virtual Moodle (doc6).

Foi possivel o respectivo estabelecimento de categorias emergentes, que possibilitaram
descrever e caracterizar os movimentos de ensino e de aprendizagem que foram desenvolvidos.
Segmentos de texto (frases, paragrafos e trechos diversos) foram estabelecidos como unidades
de andlise a serem exploradas, de modo que foram organizados em arquivos eletrénicos.
Salienta-se que a categorizacdo dos dados foi considerada como processo de “classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos” (Franco, 2008, p.59). A partir das
categorias que emergiram, foi possivel a elaboracdo de inferéncias embasadas em referenciais
deste trabalho.

A perspectiva ora adotada entende que os documentos investigados refletem o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas, sendo que estas “se referem a praticas sociais que
sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagdgicos” (Franco, 2016, p.536),
promovidas por um professor que “dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o aprendizado, acredita que
este sera importante para o aluno” (Franco, 2016, p.541). Na proxima secdo, serdo
apresentados e discutidos os resultados que foram obtidos.

Resultados e Discussao

A turma de estudantes de pds-graduacdo interpelada pelas praticas pedagdgicas descritas
contava com treze sujeitos, sendo cinco do sexo masculino e oito do sexo feminino. Havia seis
estudantes cursando mestrado, dois cursando doutorado e cinco estudantes com vinculos
especiais (temporarios, sem cursos definidos). Segundo registros do didrio de campo docente
(doc5), apenas dois estudantes manifestaram a adocdo da TRS em suas pesquisas de pos-
graduacgdo, enquanto que os demais buscavam conhecer mais sobre a teoria mencionada.

No desenvolvimento desta investigacdo, o primeiro documento a ser investigado com maior
aprofundamento analitico foi o docl. Deste, emergem segmentos de texto que caracterizam a
categoria 1 - planejamento docente (Quadro 3), que se estabelece através de cinco
subcategorias articuladas. Aqui, sublinha-se que o planejamento deve ser entendido como uma
atividade de construcdo tedrica docente, uma expressdo do trabalho intelectual profissional,
em outras palavras, um instrumento de pensamento (que expressa a linguagem de forma
sofisticada) e de “mediacdo na relacdo do sujeito com o mundo” (Vasconcellos, 2015, p. 46). O
autor citado glosa, ainda, a natureza publica dos documentos relativos ao planejamento, sendo
uma forma de comunicacdo que deve ser sistematizada em suportes especificos (escritos, orais
ou graficos), a fim de comunicar o projeto coletivo que representa.
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Quadro 3: Elementos da categoria 1

Subcategorias Segmentos de texto extraido do docl

i. Busca-se a construcdo de conhecimentos e reflexdes sobre as
conexdes da Teoria das Representacdes com o campo da pesquisa em
Educacdo em Ciéncias da Natureza (que engloba temas relacionados a
Educacdo Basica, a Educacdo Superior e a Pds-Graduacdo), tendo-se
em vista os diferentes fatores que interpelam o contexto educacional
brasileiro (aspectos sociais, politicos, econémicos, religiosos, culturais
etc.).

ii. Para isso, objetiva-se o aprofundamento de estudos sobre tais
tematicas, com o desenvolvimento de atividades que investigam parte
da bibliografia representativa da area.

Objetivos gerais

i. Origens da Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS);

ii. Visdes sobre a TRS: Moscovici, Jodelet e outros;

ii. Ancoragem, objetivacdo, nucleo central, sistema periférico e outros
conceitos;

jiii. Producdo académica brasileira contemporanea sobre TRS: grupos e
temas de pesquisa, aplicabilidade da teoria; areas académicas que se
apropriam da TRS; os programas de pds-graduacdo e a TRS; pesquisas
Conteudos educacionais e TRS; enfoque sobre a drea de Educagdo em Ciéncias;

iv. A guestdo metodoldgica das pesquisas envolvendo TRS e seus
desdobramentos: sujeitos das pesquisas, objetos de representacédo,
objetivos, instrumentos de coleta de dados, multiplicidade de
abordagens e outros pontos que fundamentam a producdo académica
contemporanea;

v. Teses, DissertacGes, Periddicos e Eventos da area de Educacdo em
Ciéncias: penetracdo da TRS como referencial tedrico.

O desenvolvimento das atividades, na vigéncia do ERE, envolvera a
realizacdo de: encontros sincronos (videoconferéncia, aulas
expositivas e dialogadas, seminarios, debates etc.) e atividades
assincronas (producdo de Mapas Conceituais, textos variados,
resenhas e resumos; leitura de textos; utilizacdo de videos, recursos
Estratégias via web, arquivos de audio, redes sociais, férum de discussoes,
investigacBes sobre a temdtica da disciplina etc.). Os trabalhos da
disciplina envolverdo o Ensino Remoto Emergencial (ERE), em
Ambiente de Aprendizagem Virtual, por meio da plataforma Microsoft
Teams (ou plataformas alternativas), bem como por redes sociais/
aplicativos que sejam pertinentes.

As avaliagBes parciais e/ou final poderdo incluir a entrega de resenhas,
mapas conceituais e produc¢les escritas variadas. Poderdo, também,
ser requisitados: producdo de videos, arquivos de audio, participacdo
em discussGes em féruns de ambientes virtuais de aprendizagem ou
redes sociais previamente informados.

Instrumentos de
avaliagdo

A avaliagdo serd realizada com base nos objetivos da disciplina, considerando-
se 0s seguintes critérios: comprometimento e participagdo responsavel/
teoricamente qualificada em todas as atividades desenvolvidas na disciplina;
Critérios de avaliacdo | entrega de trabalhos; leitura, discussdo e compreensdo dos textos discutidos;
criatividade na construcdo das produgdes individuais e coletivas (revisdo
bibliografica, textos e apresentacbes de trabalhos fundamentados
teoricamente); consisténcia tedrica dos trabalhos produzidos.

Fonte: Elaborado pelos autores com base na documentagao consultada.
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A categoria 2 - organizac¢do das atividades foi a segunda que emergiu da andlise dos documentos
(docl; doc2; docb) e através da qual foi possivel concluir que: a disciplina foi organizada através
da plataforma Moodle, em virtude do formato remoto adotado, na qual os estudantes tinham
acesso ao plano de ensino, ao cronograma de atividades sincronas (Quadro 4) e de tarefas
assincronas; a carga horaria total da disciplina foi de 30 horas; a entrega de atividades, por
parte dos discentes, deveria ocorrer pelo mesmo sistema; dulvidas discentes poderiam ser
discutidas com o professor, nos encontros sincronos, por e-mail ou pelo préprio Moodle; os
encontros sincronos ocorreriam uma vez por semana (com duracdo aproximada de 120
minutos), pela plataforma Microsoft Teams, disponibilizada pela universidade. O professor,
através dos documentos citados (docl; doc2; doc6), também indicava que os estudantes
deveriam ler e compreender todas as orientacdes relacionadas as especificidades do ensino
remoto.

Quadro 4: Cronograma realizado das aulas sincronas.

Data Descrigao das atividades

Apresentacdo dos estudantes, professor e disciplina.

M
03 de Marco Discussdes iniciais — TRS.
10 de Marco N Pgrspectivas de pesquisa em TRS. -
Aula expositiva e dialogada ministrada pelo professor da disciplina.
Perspectivas de pesquisa em TRS.
17 de Marco Aula expositiva e dialogada com uma professora e pesquisadora do

Programa Interunidades em Ensino de Ciéncias da Universidade de Sao
Paulo.

Perspectivas de pesquisa em TRS.
Aula expositiva e dialogada com doutorando e com professora e
24 de Marco pesquisadora do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia, Tecnologia e
Educacdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca - PPCTE - CEFET/RJ.

Perspectivas de pesquisa em TRS.
Aula expositiva e dialogada com uma professora e pesquisadora do

31 de Marco Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
/Universidade Federal do Tridangulo Mineiro (PPGECM/UFTM).
Perspectivas de pesquisa em TRS.
07 de Abril Aula expositiva e dialogada com um doutorando do Programa
Interunidades em Ensino de Ciéncias da Universidade de Sao Paulo.

14 de Abril Seminarios Discentes

28 de Abril Seminarios Discentes

05 de Maio Fechamento das atividades/ Autoavaliag3o.

Fonte: Elaborado pelos autores com base na documentagdo consultada.

Além disso, o conjunto de documentos revela uma proposicdo didatica que possibilita trés
processos basicos, segundo Vasconcellos (2014): mobilizacdo para o trabalho com o
conhecimento (que provoca o interesse discente inicial, constituindo-se um primeiro degrau de
aproximacdo com o0s conceitos conectados ao objeto de interesse); construcdo do
conhecimento (situacdo caracterizada por diferentes formas de interacdo dos sujeitos com o
objeto a ser estudado, com aproximag®es continuas, proporcionando que as relacdes
crescentemente complexas deste com a realidade sejam compreendidas); elaboracdo e
expressdo da sintese do conhecimento (momentos que oportunizam, a cada sujeito, consolidar
e integrar conhecimentos que foram aprendidos, expressar os entendimentos mais elaborados
acerca do objeto que foi estudado). A sequéncia de atividades mostrada no Quadro 4 e o
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planejamento explicitado no Quadro 3 tendem a possibilitar o desenvolvimento desses
processos de ensino de modo articulado, ndo fragmentado (havendo atividades iniciais,
intermediarias e finais que se conectam, complementando-se).

A categoria 3 - desenvolvimento das atividades foi a terceira que emergiu da anadlise realizada
(doc2; doc3; doc5), evidenciando as estratégias didaticas sincronas e assincronas que foram
propostas. Nas aulas sincronas, foram adotadas dois tipos de estratégias, basicamente: aula
expositiva e dialogada (conduzidas pelo professor da disciplina e por convidados externos,
pesquisadores de outras universidades, a fim de que estes apresentassem um panorama
nacional das pesquisas envolvendo TRS) e seminarios apresentados pelos discentes (em que
estes deveriam apresentar pesquisas publicadas em artigos, em geral, da area de Educacdo em
Ciéncias, que se apropriassem da TRS e abrangessem diferentes objetos de representacdo,
conforme o Quadro 5). Os seminarios foram apresentados por seis duplas e uma aluna, que
apresentou de forma individual, sendo que os apresentadores dispuseram de até 40 minutos
para exposicdo e discussdes (com colegas e com o professor).

Quadro 5: Artigos a serem discutidos nos seminarios.

Cadigo Referéncia do artigo

Fonseca, C. V. (2019). Representacbes Sociais do Conhecimento Cientifico: Estudo de
casos multiplos envolvendo estudantes de um Instituto Federal. Revista Electrénica
de Ensefianza de las Ciencias, 18(1), 19-39.

Goetz, E. R., et al. (2008). Representacdo social do corpo na midia impressa.
2 Psicologia e Sociedade, 20(2), 226-236.

Cortes-Junior, L. P., Corio, P. & Fernandez, C. (2009). As Representacdes Sociais de
Quimica Ambiental dos Alunos Iniciantes na Graduag¢do em Quimica. Quimica Nova
na Escola, 31(1), 46 — 54.

Silva, M. A. E., & Pitombo, L. R. M. (2006). Como os alunos entendem queima e
4 combustdo: contribuicBes a partir das representacdes sociais. Quimica Nova na
Escola, 23, 23-26.

Valenca, C. R., & Falcdo, E. B. M. (2012). Teoria da evolucdo: Representacdes de
professores pesquisadores de biologia e suas relacGes com o ensino médio. Revista

5 (. . .
Electronica de Ensefianza de las Ciencias, 11(2), 471-486.
Fonseca, C. V., & Loguercio, R. de Q. (2013). Conexdes entre quimica e nutricdo no
6 ensino médio: reflexdes pelo enfoque das representagdes sociais dos estudantes.
Quimica Nova na Escola, 35(2), 132-140.
Lima, M. da C. de A. B., & Machado, M. A. D. (2011). As representacdes sociais dos
7 licenciandos de fisica referentes a inclusdo de deficientes visuais. Ensaio Pesquisa em

Educagdo em Ciéncias, 13(3), 119-131.

Fonte: Elaborado pelos autores com base na documentagdo consultada.

As estratégias didaticas podem ser definidas como “as formas, os procedimentos, as acdes e as
atividades decorrentes do planejamento e da organizacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem” (Farias et al., 2009). No caso deste trabalho, as aulas expositivas e dialogadas
foram adotadas na perspectiva de um ambiente pedagdgico dialégico, de forma que as
exposicdes realizadas ndo se limitaram a fala do professor, mas foram utilizadas como ponto de
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partida para perguntas e discussGes realizadas pelos discentes (Piletti, 1997), havendo
estabelecimento de interagdes proficuas entre os sujeitos presentes no contexto da sala de aula
remota.

Os seminarios, que também foram adotados, definem-se como atividades que possibilitam
“uma reflexdo aprofundada de um tema ou problema” e/ ou como um tipo de “acdo coletiva
voltada para o estudo rigoroso de um assunto, que abrange multiplos procedimentos, bem
como exige didlogo e colaboracdo entre os alunos e destes com o professor” (Farias et al., 2009,
p. 140). Além disso, segundo os autores citados, os semindrios demandam consultas
bibliograficas, coleta, analise e sistematizacdo de dados e ideias que sdo relevantes para a
disciplina académica que esta sendo desenvolvida.

No caso em tela, os artigos indicados para os seminarios abrangeram, em seus conteudos,
diferentes objetos de representacdo e grupos de sujeitos que foram informantes das
respectivas investigacGes educacionais (estudantes e professores), bem como relagdo com o
ensino das trés areas que compde as Ciéncias da Natureza (Quadro 5, acima): Quimica (artigos
3, 4 e 6), Fisica (artigo 7) e Biologia (artigo 5). Em relacdo as apresentacGes dos seminarios,
registros do didrio de campo docente (doc5) expressam que os estudantes conseguiram, de
forma consistente, explorar e discutir as pesquisas contemporaneas presentes nos artigos pelos
quais eram responsaveis, ndo havendo maior detalhamento. Também emergiu dos dados a
categoria 4 - tarefas assincronas, englobando trés subcategorias que descrevem as atividades da
disciplina (Quadro 6), incluindo: elaboracdo de resumos individuais sobre os temas tratados nas
aulas desenvolvidas pelos professores convidados; leitura de textos essenciais (envolvendo
tépicos que abarcam aspectos conceituais da TRS, aplicacdes ao campo educacional e relacdo
com a producdo académica da drea de Educacdo em Ciéncias) e producdo de mapas conceituais
gue expressassem as discussdes e principais ideias presentes nestes; escrita de uma carta, por
parte de cada pds-graduando, a um colega hipotético, com objetivo de convencé-lo a cursar a
disciplina, demonstrando aprendizagens de diferentes elementos discutidos nesta e incluindo
reflexdes que contemplassem a autoavaliacdo individual (em relagdo ao desempenho/
aproveitamento de cada estudante, na disciplina citada).

Quadro 6: Elementos da categoria 4.

Subcategorias Segmentos de texto extraidos do doc3

Elaborar um resumo para cada uma das aulas listadas abaixo, que
contemple o conteudo trabalhado, os principais conceitos e ideias que
foram discutidas, implicag®es para a drea de pesquisa em Educagdo em
Ciéncias. As aulas elencadas contemplardo semindrios apresentados
por pesquisadoras/es convidadas/os.

Datas das aulas em que sdo solicitados os resumos:

a) 17 de margo

b) 24 de marco

¢) 31 de margo

d) 07 de Abril

Atividade A

1- Leia a situacdo hipotética abaixo e escreva um texto, conforme as
instrucdes.

Pedro: um novo colega de pds-graduacao.

Pedro é seu novo colega de PPG, mas ndo tem certeza se deve ou ndo
Atividade B se matricular na disciplina de “Representacdes Sociais e Educacdo em
Ciéncias: Pesquisas Contemporaneas” para o proximo semestre. Vocé
jd passou por isso e decide convencé-lo de que cursar a disciplina
citada seria importante.

Para isso: escreva uma carta para Pedro, apresentando motivos
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convincentes que o leve a se matricular na referida disciplina.

Critérios de avaliacdo do texto: profundidade tedrica na construcdo de
argumentos, o que demonstra aprendizado de diferentes elementos
que foram trabalhados na disciplina em tela. Esses argumentos podem
envolver todpicos discutidos nos artigos/ trabalhos/ textos (lidos e
discutidos em aula), seminarios e demais atividades realizadas.

Inclua, pelo menos, um paragrafo que contemple uma autoavaliacdo
de seu desempenho, no semestre corrente, nesta disciplina.

Lembre-se: o género textual a ser construido é uma “carta”. Por isso,
deverd ter um emissor (vocé) e um destinatario (Pedro), além do local
e da data.

Solicita-se a leitura dos trés artigos considerados os mais importantes
para a compreensdo da TRS, no ambito desta disciplina. Apds a leitura,
solicita-se que seja elaborado um mapa conceitual para cada artigo
(cada mapa conceitual deve destacar os principais conceitos e ideias
apresentados e discutidos no artigo respectivo).

Artigo 01 - Alves-Mazzotti, A. J. (2008). RepresentacBes Sociais:
aspectos tedricos e aplicacdes a Educacdo. Multiplas Leituras, 1(1), 18-
43,

Artigo 02- Spink, M. J. P. (1993). O conceito de representacdo social na
abordagem psicossocial. Cadernos de Satide Publica, 9(3), 300-308.
Artigo 03- Fonseca, C. V. (2016). A Teoria das Representacdes Sociais e
a pesquisa na area de educacdo em Ciéncias: reflexdes fundamentadas
em producdes brasileiras contemporaneas. Tear: Revista de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia, 5(1), 1-18.

Atividade C

Fonte: Elaborado pelos autores com base na documentagdo consultada.

A proposicdo da elaboracdo de cartas como recurso de ensino e de aprendizagem foi realizada,
entendendo-se que esta permite “demonstrar as aprendizagens e as sensa¢des experimentadas
pelo escritor, que, ao socializar com o destinatdrio os conhecimentos construidos (...) reflete
sobre o processo de instrucdo vivenciado” (Xerri, 2017, p. 2). Na carta, sendo esta um tipo de
texto de estilo mais livre, admite-se que: “o que interessa é a relacdo, esse didlogo em que cada
um converse consigo mesmo quando se dirige ao outro, ainda que seja um outro imaginario”
(N6voa, 2015, p. 24).

Por outro lado, a elaboracdo de mapas conceituais objetivou que o grupo de estudantes
pudesse expressar/ organizar, segundo a interpretacdo de cada sujeito, os conhecimentos
centrais (conceitos) apresentados pelos artigos indicados como principais leituras da disciplina.
Esse objetivo esteve articulado ao uso de mapas conceituais como instrumentos de avaliacdo,
como propde Moreira (2006). Seguindo-se a definicdo do autor mencionado:

(...) neste trabalho sobre mapas conceituais sempre procurei entendé-
los como diagramas de conceitos, apenas conceitos e relagdes entre
conceitos, com algum tipo de hierarquia entre eles. Nesses diagramas
0s conceitos aparecem sempre representados por palavras-conceito
("nomes" dos conceitos) geralmente circunscritas por alguma figura
geométrica (elipses, retangulos, por exemplo) que nada significa. As
relagdes sdo expressas por linhas (de forma arbitraria) conectando as
palavras-conceito. Sobre essas linhas, escrevem-se outras palavras
que funcionam como conectivos, de modo que os dois conceitos mais
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0 conectivo sugiram uma proposi¢do (ndo uma frase completa) que dé
uma ideia da relagdo entre eles. (Moreira, 2006, p. 48).

As atividades realizadas e entregues pelos cinco estudantes de pds-graduacdo que devolveram
o TCLE assinado (genericamente nomeados como estudantes: E1, E2, E3, E4, E5), concordando
em participar desta pesquisa, também foram analisadas. Através da analise de conteldo,
emergiu, primeiramente, a categoria 5 - aulas com pesquisadores convidados, que se desdobra
em algumas subcategorias (Quadro 7). Estas sdo derivadas da investigacdo das producdes
discentes relacionadas as aulas a partir das quais foram elaborados resumos, que descreveram
as discussdes e conteldos desenvolvidos, conforme enunciado da Atividade A, mostrada no

Quadro 6, acima.

Quadro 7: Elementos da categoria 5.

Subcategorias

Exemplo de segmento de texto extraido do doc4

Estudantes que
apresentaram
segmentos de texto
para a subcategoria

Conceitos/
definicGes sobre
TRS

“Objetivacdo e ancoragem s30  processos
responsaveis pela formacdo do conceito de
representacdo. (...) Objetivacdo: o objeto abstrato é
cristalizado  através de  imagens  mentais,
dependendo do contexto social.” (Estudante E1).

E1, E2, E3, E4, ES.

Metodologia de
pesquisa sobre
TRS

“Como o grupo estudado por (...) era numeroso ele
fez a utilizacdo de um software chamado “EVOC
(Ensemble de Programmes Permettant I’ Analyse des
Evocations)” para auxiliar nos célculos necessarios
para criacdo do diagrama de Vérges. O EVOC possui
uma série de funcionalidades que nos auxiliam na
obtenc¢do dos resultados, contudo, pode ser feita a
utilizacdo de outros softwares que desempenham
melhor perante alguns dados do que o EVOC, como
por exemplo, o IRAMUTEQ.” (Estudante E2).

F1, E2, E3, E4.

Campo
académico e TRS

“A professora iniciou sua exposicdo esclarecendo
aspectos referentes ao grupo de pesquisa do qual
faz parte, o Laboratdrio de pesquisa em Educacgdo
em Ciéncias e RepresentagGes Sociais (EDUCIRS) do
CEFET-RJ. Apresentou as linhas metodoldgicas
utilizadas: Andlise de conteddo e semantica/Atlas;
Andlise discursiva e de similitude/Iramuteq; Analise
de TALP/EVOC; Andlise argumentativa/Mazzotti.
Falou ainda sobre a ANPEPP — Associacdo Nacional
de Pesquisa e Pds-graduacdo em Psicologia, que tem
as seguintes linhas de pesquisa: Psicologia Social;
Saude; Educacdo.” (Estudante E3).

F1, E2, E3, E4.

Pesquisas
contemporaneas
com TRS

“Na pesquisa, ela contribui com questdes relativas a
formacdo inicial, por meio do relado de uma
investigacdo que teve como objetivo de investigar as
representacdes sociais sobre a docéncia e analisar
sua influéncia na constituicdo da identidade
profissional de licenciados em quimica. Durante a
coleta de dados (entrevista semiestruturada) — as
representacdes sociais sobre ser professor desse

E1, E2, E3, E4, ES.
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grupo social apontaram as relagdes que esses
sujeitos estabelecem com a profissdo, as quais sdo
fortemente marcadas pelas experiéncias a que
tiveram acesso.” (Estudante E5).

“Esta Teoria iniciou com Serge Moscovici, seu
idealizador que em 1961, em sua tese de doutorado
(...). Na TRS desenvolvem-se correntes sendo as
principais: A de JODELET: mais fiel a teoria
Autores (Etnografica). A de ABRIC: dimensdo cognitiva
classicos da TRS | estrutural das TRS. (...). Teoria do Nucleo Central,
gue tem origem no nucleo figurativo de MOSCOVICI.
A de WILLIAM DOISE: mais sociolégica, onde o
sistema cognitivo estd articulado com metaforas,
sistema de valores e normas.” (Estudante E4).

E1, E2, E3, E4, ES.

“Minha consideracdo sobre a apresentacdo: para
mim - professora de Quimica de escola publica e
sujeito que estda em constante formacdo como
profissional - a apresentacdo da pesquisa da
professora (...) foi muito significativa. Enquanto esta
fazia suas colocacBes, eu me remetia a minha

Comentarios . L . )
trajetéria escolar basica e de licencianda, me

essoais/ . . L
.p.N identificava com varios aspectos apresentados, E1, E2.
opiniGes sobre ) : ~ s
ac aulas descobria que as minhas representagées sociais sdo

compartilhadas, que os “outros” estdo e influenciam
a trajetéria de mais professores em formacdo, e
além de tudo, motivava-me a continuar
ressignificando-me como profissional e em estar em
processo de aprendizagem continua.” (Estudante
E1).

Fonte: Elaborado pelos autores com base na documentac¢do consultada.

No que concerne a amostra de estudantes cotejada e as subcategorias descritas (Quadro 7),
pode-se inferir que as aulas com pesquisadores convidados possibilitaram a discussdo efetiva
sobre diferentes aspectos relacionados a TRS: conceitos; metodologias; autores classicos;
campo académico nacional e pesquisas contemporaneas. Por outro lado, nos resumos
apresentados, os textos ficaram mais restritos as descrices desses conteudos trabalhados,
havendo apenas dois estudantes que mencionaram comentarios pessoais sobre as aulas
vivenciadas. Na atividade em tela, sublinha-se, o estudante E5 foi o Unico que ndo mencionou
aspectos metodoldgicos das pesquisas e elementos sobre o campo académico relacionado a
TRS. Nesse sentido, os dados relativos aos textos dos resumos indicam momentos de
aprendizagem que lograram o éxito desejado, no planejamento docente.

Também se mostrou existente, a partir da analise efetivada sobre as produgdes discentes
relativas a producdo de cartas a um colega hipotético (ver Atividade B, descrita no Quadro 6), a
categoria 6 - cartas discentes, que pode ser fragmentada em nove subcategorias (Quadro 8). Os
segmentos textuais que a compdem reafirmam vivéncias e aquisicBes discentes referentes a
conceitos e autores classicos relacionados a TRS, havendo menc¢Bes menos frequentes a:
metodologias, campo académico nacional e indicacBes de referéncias bibliograficas.

Quadro 8: Elementos da categoria 6.
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Estudantes que
apresentaram
segmentos de texto
para a subcategoria

Subcategorias Exemplo de segmento de texto extraido do doc4

“E importante destacar, ainda, que existem diversas
abordagens da Teoria das Representacdes Sociais,
sendo que as que mais se destacam sdo as
abordagens Cultural, Estrutural e a Societal.
Tratando-se das pesquisas no campo educacional
grande parte utiliza-se da abordagem estrutural,
desenvolvida por Abric, na qual o pesquisador
considera que as RepresentacBes Sociais sdo
constituidas tanto por um ndcleo central, que
determina a significacdo destas, é constituido
historicamente pelo grupo, com perfil estdvel e
resistente as mudancgas (...)” (Estudante E3).

Conceitos/
definicdes sobre
TRS

F1, E2, E3, E4.

“Essa abordagem permite, portanto, empreender
pesquisas na area educacional e a disciplina ira
proporcionar esse acesso a Vocé, visto que as aulas
todas tém um momento de compartilhamento das
pesquisas desenvolvidas, possibilitando, ainda, uma
aproximacdo com as metodologias disponiveis para
seu desenvolvimento. Muitas delas utilizam-se da
Metodologia de | combinacdo de métodos e de instrumentos, sendo
pesquisa sobre | que a grande maioria se concentra no campo da E3, E4.

TRS pesquisa qualitativa. Se a abordagem principal for a
estrutural, importa utilizar um instrumento que
possibilite identificar o nlcleo central pela
frequéncia e pela hierarquia dos termos evocados,
fazendo uso, quase sempre, de softwares que
auxiliem nesse processo de classificagdo dos termos,
sendo dois deles o EVOCATION e o IRAMUTEQ.”
(Estudante E3).

“Durante a disciplina tivemos varios seminarios com
pesquisadores de todo o Brasil sobre as
Representagdes Sociais, foi um verdadeiro evento
sobre o assunto. Através destes seminarios podemos
ter uma dimensdo do quanto as representagdes E2, E3.
sociais podem contribuir para a linha de Pesquisa em
Educagao em Ciéncias e também em diversas areas
(sendo mais utilizadas em areas como jornalismo e
salde publica, por exemplo).” (Estudante E2).

Campo
académico e TRS

“Deixarei aqui para vocé algumas referéncias de
leituras sobre as TRS que irdo te fascinar, tenho
certeza. Com alguns comentarios meus. (...)
Indicacdo de FONSECA, C. V.; LOGUERCIO, R. de Q. Conexdes
referéncias entre quimica e nutricdo no ensino médio: reflexdes E2, E3.
bibliograficas pelo enfoque das representacdes sociais dos
estudantes. Quimica Nova na Escola, v.35, n.2, p.
132-140, 2013. Esta referéncia é do artigo do
seminario que apresentei. Te confesso que, antes de
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fazer a disciplina acreditava que ndo utilizaria este
referencial na minha tese pelo alto nimero de
referenciais que ja vou utilizar, mas apds ler o artigo
abaixo vi o quanto ela pode se encaixar
perfeitamente no meu objeto de pesquisa.”
(Estudante E2).

“Moscovici, que foi o tedrico que iniciou os estudos
sobre esta teoria fez uma pesquisa para
compreender o que 0 povo parisiense pensava sobre
a psicandlise (que na época era um conceito
cientifico novo para a populacdo), quais eram as
teorias que a sociedade criava sobre este novo ramo
da psicologia. Com isso ele percebeu que as pessoas
ndo criavam opinides sobre algo, mas sim criavam
verdadeiras teorias sobre aquilo que era novo. E1, E2, E3, E4.
(...).Moscovici ainda nos diz que, as RepresentacGes
Sociais sdo formadas por dois tipos de Universos: O
Consensual — que é o conhecimento de senso
comum que é onde estas representacdes sdo
construidas recebendo influéncia das interacées com
seu grupo social. E o Universo Reificado — onde se
encontra o conhecimento cientifico, rigoroso e o
pensamento mais erudito.” (Estudante E2).

Autores
classicos da TRS

“Talvez eu pudesse ter me debrucado ainda mais
sobre ela, ter buscado ler e me aprofundar além do
gue era proposto nas aulas, mas ainda estd em
tempo de fazer tudo isso e desfrutar ainda mais do
gue o conhecimento sobre as RS pode me oferecer.
No mais, acredito que aproveitei bastante as
oportunidades de ouvir pesquisadores de outros
estados, o professor Carlos e os colegas trazendo
suas colocacdes e trabalhos produzidos na area.”
(Estudante E1).

Autoavaliacdo E1, E2, E3, E4, ES.

“Para nds, que somos professores de Quimica, a
disciplina e a Teoria das Representacdes Sociais

Razdes para (TRS) tem muito a agregar: pois somente
cursar a conhecendo as representacdes sociais de nossos E1, E2, E3, E4.
disciplina alunos, poderemos, de fato, trabalhar de forma mais

contextualizada e gerar uma aprendizagem mais
significativa (...)” (Estudante E1).

“Inclusive, numa das aulas da disciplina - que contou
com a participagdo muito rica de diversos
pesquisadores da area da TRS, a professora Camila
Miranda nos falou sobre um trabalho elaborado por
ela, no qual ela investigou a representacdo social de E1, E2, E5.
licenciandos em Quimica sobre o “ser professor”,
trazendo também a perspectiva desses licenciandos
sobre o trabalhar em escola da rede publica.”
(Estudante E1).

Comentarios
sobre as aulas e
atividades
realizadas

L “Iniciei a cadeira oferecida sem ter a menor ideia do
Interesse inicial S o . E2.
que significava as Representacfes Sociais e como
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elas poderiam auxiliar no meu trabalho. Como sou
uma amante de teorias, me matriculei para saber
mais  informacGes sobre ela, ndo que
necessariamente fosse aplica-la em minha pesquisa,
mas para conhecimento mesmo.” (Estudante E2).

Fonte: Elaborado pelos autores com base na documentacdo consultada.

As subcategorias mostradas no Quadro 8 também evidenciam que a integra da amostra de
estudantes, em relacdo as cartas escritas, apresentou segmentos de texto que explicitaram
reflexdes envolvendo aspectos autoavaliativos atinentes as atividades da disciplina em tela,
explicitando motivos académicos e formativos para cursa-la. Destaca-se que os estudantes E2 e
E3 sdo aqueles que, comparativamente, apresentaram fragmentos textuais na maior
guantidade de subcategorias do Quadro 8, indicando aquisicdes de conhecimento que
apresentam relativa solidez e multiplicidade, em relacdo aos tdpicos e tarefas da disciplina
cursada. O estudante E5, por outro lado, destacou-se por ser o Unico que apresentou uma carta
(texto) com fragmentos textuais relativamente restritos, estando presentes em apenas duas
subcategorias do Quadro 8, o que denota que E5 ndo conseguiu expressar, de forma
consistente, aprendizagens que tenha (eventualmente) efetivado, a partir das atividades que
foram realizadas por ele, no contexto da disciplina que esta sendo explorada neste artigo.

Além disso, emergiu do estudo, em virtude dos mapas conceituais produzidos pelos discentes
relativos a trés artigos indicados para leitura (ver Atividade C, descrita no Quadro 6), a categoria
7 - mapas conceituais, que origina trés subcategorias: subcategoria estruturas do tipo A;
subcategoria estruturas do tipo B e subcategoria estruturas do tipo C. As estruturas do tipo A
(exemplo na Figura 1) sdo aquelas que se aproximam da definicdo de Moreira (2006) para
mapas conceituais (explicitada, anteriormente, neste artigo), enquanto que as estruturas do
tipo B (exemplo na Figura 2) tendem a se afastar parcialmente do que preconiza o autor
mencionado. A subcategoria estruturas do tipo C (exemplo na Figura 3) abarca producdes
discentes que se afastam totalmente da definicdo de mapa conceitual de Moreira (2006).
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Figura 1: Exemplo de estrutura do tipo A.
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Fonte: Documentacdo consultada (estrutura elaborada pela estudante E2).

Figura 2: Exemplo de estrutura do tipo B.
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TRANSFORMACOES SOCIAIS

TERCEIRO MOVIMENTO Sul PERAQiO DA DICOTOMIA ENTRE
: INDIVIDUO E SOCIEDADE: 0 INDIVIDUD E

SUAS
PRODUCOES MENTAIS COMO
‘TEIA DE SIGNIFICADOS CAPAZ DE CF PRODUTOS DE SUA SOCIALIZACAQ EM
EFETIVAMENTE A REALIDADE 50C UM DETERMINADO SEGMENTO SOCIAL

Fonte: Documentagdo consultada (estrutura elaborada pela estudante E3).
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Figura 3: Exemplo de estrutura do tipo C.

Cabe aqui lembrar que Moscovici (1978) aponta, entre as
caracteristicas do pensamentonatural, o fato de que um objeto
social é sempre apreendido como algo associadoa um grupo e
a suas intengdese objetivos.

’ Em resumo, Jodelet (1990) procura mostrar como o processo
de ancoragem, relacionado dialeticamente a objetivacao,
articula as trés funcdes basicas da representacio:

01-a fungao cognitivade integragao da novidade,
02-a funcdo de interpretacdo da realidade
03-a fungao de orientagdo das condutas e das relagdes sociais.

Critica:

Este retrato de uma escola pobre, suja, feia
e desorganizada ndo é diferente daquele
que € revelado pelas pesquisas que
focalizam as condicbes das escolas
localizadas nas areas mais pobres. O que é
importante assinalar, porém, é que esta
escola, que emblematicamente reproduz as
condicOes miseraveis de vida que esses
meninos tém em casa, s6 com muito
esforco poderia ser vista como o caminho
para um futuro melhor.

Assim, esse processo permite compreender:

(a) como a significacdo é conferida ao objeto representado;

(b) como a representacdoé utilizadacomo sistemade
interpretagdaodo mundo social e instrumentaliza a conduta;

(c) como se da suaintegracdo em um sistemade recepcaoe
como influenciae é influenciada pelos elementos que ai se
encontram

Fonte: Documentagdo consultada (estrutura elaborada pela estudante E5).

Cada estudante deveria propor trés mapas conceituais distintos (era solicitado um mapa para
cada artigo lido, na Atividade C), sendo analisado o total de quinze estruturas ou mapas
conceituais (amostra de cinco estudantes). Os resultados especificos dessa andlise revelaram
gue: apenas trés mapas conceituais foram categorizados como do tipo A, sendo que todos
foram elaborados pela mesma estudante (E2); trés produgdes discentes foram classificadas na
subcategoria estruturas do tipo C, apresentando-se como arquivos de texto para apresentagdo
grafica (do tipo Power Point), todas produzidas pelo estudante (E5). Os demais estudantes
apresentaram estruturas com caracteristicas que as afastavam parcialmente da definicdo de
Moreira (2006), constatando-se elementos como: falta de identificacdo de conceitos-chave dos
artigos (profusdo de termos com importancia questionavel); uso exagerado de relagGes de
subordinagdo entre conceitos, com ocorréncia pequena ou auséncia de rela¢des horizontais e
relagbes cruzadas; auséncia de palavras de enlace entre conceitos; tentativa de compactagdo
do texto integral do artigo no formato de diagrama (quando, na verdade, cada mapa deveria
expressar os conceitos principais do artigo).

Esse conjunto de resultados, mencionados no paragrafo anterior, indica que a maior parte da
amostra de alunos ndo tinha dominio da habilidade de produzir mapas conceituais, o que leva a
constatacdo de que o professor responsavel pela disciplina poderia ter trabalhado esse tipo de
atividade ao longo das aulas, de forma mais objetiva, buscando estabelecer entendimentos
mais avancados em relacdo ao instrumento utilizado. Em que pese o fato dos sujeitos
interpelados serem estudantes de pds-graduacdo, ndo havia qualquer garantia de que estes
estivessem habituados a utilizar esse recurso avaliativo, em sua vivéncia académica. Nesse
sentido, as andlises em tela tendem a agregar elementos para que a pratica pedagdgica do
professor responsavel pela disciplina, pensando-se em movimentos futuros, seja modificada em
relacdo ao planejamento desses aspectos (Vasconcellos, 2015).

Apesar da producdo de mapas conceituais ndo ter logrado o éxito desejado em relacdo a
estruturacdo destes, acredita-se que houve validade, pelo menos, no que tange ao trabalho de
leitura e apropriacdo (ainda que parcial) dos conhecimentos presentes nos artigos que foram
estudados para essa atividade (ver Quadro 6, Atividade C). Foi realizada, ainda, uma aula
sincrona de fechamento da disciplina, através da qual o professor e os estudantes puderam
expressar oralmente as suas reflexGes sobre os aprendizados construidos, a partir das
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atividades que foram desenvolvidas. Refletiu-se, ainda, sobre a importancia da proposicdo de
uma disciplina envolvendo a TRS, no cenério do PPGECI/ UFRGS.

Sendo uma atividade de ensino de pds-graduacdo, a disciplina em tela oportunizou momentos
de aprendizagem relacionados a um referencial tedrico especifico (TRS), ampliando o leque de
conhecimentos e subsidios tedricos dos estudantes, o que tende a possibilitar que estes
consigam fazer escolhas de forma mais criteriosa em seus respectivos projetos de pesquisa
(utilizando ou ndo essa teoria). Nesse sentido, as aulas buscaram a articulacdo de aspectos
tedricos (o referencial representado pela TRS) e préaticos (o confronto da teoria com o fazer
pesquisa em Educacdo em Ciéncias, envolvendo a delimitacdo da correspondéncia entre:
problema a ser investigado, objetivos, referenciais e metodologia).

Segundo Vasconcellos (2014), é importante que os processos educacionais garantam o didlogo
dos conteldos trabalhados com situacBes concretas, ou seja, que proporcionem o aprendizado/
construcdo de significados acerca de multiplas relagdes que atravessam o objeto estudado.
Além disso, segundo o autor, o conhecimento trabalhado deve prover: relacdo direta com
necessidades discentes; criticidade (capacidade de ultrapassar o nivel das aparéncias, permitir a
busca de explicacdes mais profundas sobre os fendmenos da realidade); criatividade
(capacidade de permitir que a realidade seja compreendida e transformada, de forma que o
conhecimento possa ser aplicado em diferentes contextos).

Este artigo e seus resultados dialogam diretamente com a drea de ensino de Quimica e Ciéncias,
tendo em vista que a TRS é um referencial que pode ser apropriado por diferentes matrizes
pedagdgicas, havendo repercussdo nas salas de aula tanto da Educacdo Basica, quanto da
Educacdo Superior. Nesse sentido, estimular a abordagem dessa teoria no ambito da pds-
graduacdo da drea de Educacdo em Ciéncias significa possibilitar que novos estudos
educacionais sejam produzidos e novas relacdes sejam estabelecidas entre o trabalho do
professor de Quimica/Ciéncias, a aprendizagem dos estudantes e a abordagem das RS.

Nessa esteira, podem ser vislumbrados diferentes horizontes de articulacdo tedrica e pratica do
ensino de Quimica e Ciéncias com a TRS, considerando-se diferentes referenciais. Citam-se
algumas possibilidades de abordagens de ensino com esse viés, que despontam como provavel
escopo de pesquisas futuras: se o planejamento for baseado no enfoque freiriano (Freire, 1987,
1996), o processo de investigacdo dos temas geradores, das contradicbes vivenciadas pelas
diferentes comunidades interpeladas e de definicdo dos conhecimentos a serem trabalhados
pode envolver articulagBes pertinentes com elementos da TRS; se as atividades (de sala de aula)
adotarem a chamada abordagem histérico-critica (Saviani, 2008), as praticas sociais (que
atravessam a vida dos estudantes, sendo consideradas como ponto de partida e ponto de
chegada do ensino formal) podem ser discutidas com a lente interpretativa da TRS; se forem
privilegiadas, no desenvolvimento das aulas de Quimica e Ciéncias, algumas relagles entre
ciéncia, tecnologia e sociedade (Fernandes, 2015), a TRS pode fornecer cabedal interpretativo
gue elucide processos que ocorrem na interseccdo entre o universo reificado e o universo
consensual; se for pensada uma abordagem curricular baseada em eixos contextuais (Mortimer,
Machado & Romanelli, 2000), a TRS pode conduzir a processos de investigacdo que revelem
convergéncias e divergéncias do saber de senso comum dos estudantes com o saber cientifico;
se pensarmos na producdo de materiais didaticos (por parte do professor) que sejam auténticos
dispositivos de diferenciacdo pedagdgica e que estes considerem o arco-iris sociocultural que
esta presente (em movimento) nas escolas (Cortesdo, 2012), a TRS pode ajudar os docentes a
interpretarem as ancoragens e objetivacdes que pairam nesses contextos, orientando as
condutas, as explicacdes sobre a realidade e o sentimento de pertencimento dos sujeitos aos
respectivos grupos; se forem utilizadas propostas de ensino baseadas nas tendéncias dialéticas
(Vasconcellos, 2015), as RS podem ser cotejadas no bojo das contradi¢cdes sociais, com vistas a
transformacédo da realidade e do nivel de consciéncia dos sujeitos; se for adotada a estrutura
didatica dos trés momentos pedagodgicos (Delizoicov, Angotti & Pernambuco, 2011), o contetdo
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das RS dos sujeitos pode ser evocado no momento de problematizacdo inicial, havendo
possibilidade de articuld-lo a organizacdo do conhecimento sistematizado e a aplicacdo do
conhecimento, que constituem a sequéncia das agles, nesse tipo de proposta. Por tudo isso,
defende-se que este artigo estd fortemente atrelado ao desenvolvimento da pesquisa em
ensino de Quimica e Ciéncias, bem como a melhoria das praticas docentes correlacionadas.

Consideracoes Finais

A partir dos resultados que foram demonstrados e discutidos, infere-se que este trabalho
atingiu os objetivos que foram propostos, respondendo ao problema de pesquisa respectivo.
Foi possivel elucidar elementos decorrentes da investigacdo acerca da disciplina
“Representacdes Sociais e Educacdo em Ciéncias: Pesquisas Contemporaneas”. Foram obtidas
sete categorias de analise que descreveram, sinteticamente, a proposta de trabalho que foi
estabelecida: categoria 1 - planejamento docente; categoria 2 - organizacdo das atividades;
categoria 3 - desenvolvimento das atividades; categoria 4 - tarefas assincronas; categoria 5 -
aulas com pesquisadores convidados; categoria 6 - cartas discentes; categoria 7 - mapas
conceituais. As assercGes de conhecimento produzidas assumiram, como pressuposto, a TRS
como objeto de ensino a ser considerado por professores e estudantes de pds-graduacao,
especialmente.

Sublinhou-se a utilizacdo de aulas expositivas e dialogadas (conduzidas tanto pelo professor
titular da disciplina, como por professores e pesquisadores convidados de outras
universidades), bem como de semindrios envolvendo artigos de pesquisas recentes sobre a TRS.
Producdes textuais discentes também foram apropriadas como forma de sintese dos processos
de aquisicdo de conhecimentos que foram construidos. Tais estratégias propiciaram
movimentos dialdgicos, que viabilizaram o aprendizado sobre a teoria de interesse e os
diferentes cendrios de pesquisa, no Brasil, que se centram sobre esta.

Outros movimentos investigativos sobre praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino da TRS,
em diferentes instituicGes, sdo requeridos como forma de ampliar e aprofundar as analises
potencialmente decorrentes destes. Questdes relacionadas a adequacdo de certas estratégias
didéticas e aos conteldos (relacionados a TRS) a serem priorizados despontam dessa tendéncia
investigativa.

As principais contribuicdes do presente artigo centram-se sobre dois aspectos: evidenciar a
relevancia da TRS no cenario educacional, em especial no ambito da area de Educacdo em
Ciéncias; ressaltar a necessidade de que o trabalho docente, no contexto da pds-graduacdo,
seja relatado em diferentes espagos e problematizado, qualificando-se o espectro de estudos
do campo da Pedagogia Universitaria, continuamente. Por outro lado, é imprescindivel que seja
reforcado o alcance desta pesquisa, que se amplia para o espectro do ensino de Quimica e
Ciéncias, ndo apenas pelas reflexdes construidas e pela literatura discutida, mas por difundir um
referencial do campo da Psicologia Social (a TRS) que converge com movimentos de
aperfeicoamento das estratégias da sala de aula e de aprofundamento tedrico do trabalho
docente.
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