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RESUMO: Neste artigo, versamos sobre a tematica de avaliacdo da aprendizagem e inclusdo. O objetivo é
apresentar e interpretar o que as leis e os documentos vigentes da educagdo bdsica dizem sobre os
processos de avaliagdo e inclusdo de estudantes surdos. A metodologia é de natureza qualitativa e
exploratdria, com base na andlise de algumas leis e documentos do contexto da educacdo basica que regem
o sistema educacional brasileiro. Os resultados permitem inferir que os documentos analisados
apresentam algumas orientacdes e diretrizes gerais que defendem os processos de aprendizagem para
todos e a avaliagdo como um processo e com caracteristicas coerentes com um espago escolar inclusivo.
No entanto, alguns desses documentos ndo apresentam as especificidades da educacdo de surdos e/ou do
campo da didatica de uma disciplina, como aqueles que envolvem a Quimica, o que coloca desafios e a
necessidade de novos estudos que avancem na articulagdo entre os referenciais, os documentos oficiais e
o contexto de diferentes realidades de escolas e de disciplinas.

PALAVRAS-CHAVE: Surdez. Avaliacdo. Inclusdo. Educacdo Quimica. Educacdo Basica.

ABSTRACT: This article deals with the theme of assessment of learning and inclusion. It aims to present and
interpret what the laws and current documents of basic education say about the processes of evaluation
and inclusion of deaf students. The methodology has a qualitative and exploratory nature, based on the
analysis of some laws and documents in the context of basic education that govern the Brazilian educational
system. The results allow us to infer that the analysed documents present some guidelines and general
guidelines that defend the learning processes for all, of the evaluation as a process and with characteristics,
in a way, coherent with an inclusive school space. However, some analysed documents do not present the
specificities of deaf education and/or the field of didactics of a discipline, such as those involving Chemistry,
which poses challenges and the need for new studies that advance in the articulation between the
references, official documents and the context of different realities of schools and subjects.
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Introducao

Neste artigo, abordamos a tematica de avaliacdo da aprendizagem, com foco nos estudantes
surdos na Educacdo em Quimica. Ele faz parte de um recorte da dissertacdo de mestrado da
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primeira autora acerca de como os estudantes surdos sdo avaliados por docentes, no Instituto
Federal Sul-rio-grandense, campus Pelotas e campus Visconde da Graca (CaVG). Com base nisso,
nosso objetivo é apresentar e interpretar o que algumas leis e documentos vigentes da educacdo
basica dizem sobre os processos de avaliacdo e de inclusdo de estudantes surdos, buscando
construir uma resposta a seguinte pergunta: o que as leis presentes nos documentos do sistema
educacional brasileiro dizem sobre os processos avaliativos na educacdo de estudantes surdos?

Diante do desafio de ensinar Quimica na perspectiva da inclusdo dos alunos surdos, pensamos
ainda no fato de como é importante investigar sobre como avaliar de forma justa esses
estudantes, analisando questdes metodoldgicas que favorecam seu aprendizado e pensando em
escolhas metodoldgicas adequadas, a fim de despertar neles o interesse em aprender.

A trajetdria acerca da inclusdo de surdos no espaco escolar é bastante longa até que esses
individuos fossem incluidos no ensino regular, juntamente a estudantes ouvintes. Nas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n2 2/2001, no artigo
29, ha a seguinte orientacédo:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educagdo de qualidade para todos (Brasil, 2001,

p. 1).

Desta forma, Mantoan (2003, p. 24-25) elabora a seguinte assertiva: em uma educacdo que
pretende ser inclusiva, torna-se necessario que “todos os estudantes, sem excecdo, devam
frequentar as salas de aula do ensino regular”. Por isso, respeitar as diferencas e atender as
necessidades de todos os estudantes sdo alguns dos objetivos da educacgdo inclusiva.

Um marco muito importante na trajetdria da inclusdo foi a resolucdo da declaracdo de Salamanca,
a qual defende que:

As politicas educativas devem ter em conta as diferencas individuais e
as situacdes distintas. A importancia da linguagem gestual como o meio
de comunicacgdo entre os surdos, por exemplo, devera ser reconhecida,
e garantir-se-a que os surdos tenham acesso a educagdo na linguagem
gestual do seu pais (Unesco, 1994, p. 18).

Neste sentido, para que a educacdo inclusiva seja pertinente, ha alguns documentos que
norteiam as politicas publicas acerca da educacdo inclusiva no Brasil, a exemplo da Lei n° 13.146,
de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Inclusdo/LBI), da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional de 1996 (LDB), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2015). Afinal, segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), uma escola que se
considera inclusiva precisa apresentar um padrdo de prestacdo de servico, desenvolver um sério
sentimento de colaboragdo e cooperagdo com a instituicdo entre seu corpo docente, além de
adotar uma pedagogia de corresponsabilidade entre seus profissionais, nas diversas instancias
educativas as quais se dedicam, criando assim um sistema que possa favorecer a aprendizagem
dos alunos envolvidos nesse processo (Unesco, 1994).

Neste texto, buscamos melhor conhecer o que constitui esses documentos e o que dizem sobre
a inclusdo e a avaliacdo, ao partirem da compreensdo e da concepcdo de referenciais acerca da
avaliagdo da aprendizagem. E isso porque a educacdo é fundamentada por documentos
normativos e leis, que sdo suas referéncias. Elas trazem o amparo e a defesa de um espaco
inclusivo aos estudantes com deficiéncia, o que inclui a importancia de avaliar sua aprendizagem
na escola e, por conseguinte, nas aulas de Quimica. Sendo assim, ao defendermos a importancia
da ciéncia Quimica para todos, é importante que ampliemos também as discussGes que
permeiam a tematica da inclusdo e da avaliacdo.
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Desta forma, sabendo-se da importancia do ato de avaliar durante o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, vamos nos ancorar em algumas concepc¢des tedricas as quais
serdo abarcadas no tdpico a seguir.

Concepcoes Tedricas sobre a Avaliagcao da Aprendizagem

A concepcdo acerca da avaliacdo permeia por diferentes principios e pensamentos sobre suas
diferentes formas de mover-se no ensino e aprendizagem. Para Santanna (1995, p. 31), avaliar é
um processo pelo qual se procura identificar, aferir e investigar as altera¢es, tanto do
rendimento do estudante quanto do educador, a fim de se analisar a construcdo do
conhecimento. Ao mesmo tempo, outras pesquisas, como a de Luckesi (2002), defendem a
avaliagdo como um recurso pedagdgico essencial e necessario para propiciar aos educandos a
busca pela aprendizagem. Hoffmann (2014), por exemplo, defende que todo o processo
avaliativo intenciona observar o aprendiz, analisar e compreender as estratégias de
aprendizagem e tomar decisGes pedagdgicas favordveis a continuidade do processo. Mas, para
que esse processo se constitua, é preciso que ocorram os seguintes momentos: observar, analisar
e possibilitar melhores oportunidades de aprendizagem. Em sintonia com as perspectivas
mencionadas, Luckesi (2011, p. 27) enfatiza que:

O ponto de partida para atuar com avaliacdo é saber o que se quer com
a acdo pedagdgica. A concepcdo pedagdgica guia todas as acdes do
educador. O ponto de partida é saber onde desejamos chegar em
termos de formacado do educando. Afinal, que resultado desejamos? Ou
seja, precisamos definir com clareza o que queremos, a fim de produzir,
acompanhar (investigar e intervir, se necessdario) para chegar aos
resultados almejados.

No momento em que nds professores somos atribuidos a assumir uma sala de aula com
estudantes surdos, torna-se inevitavel questionar sobre qual sera a melhor forma de conduzir o
componente curricular, para que a aula seja um espaco inclusivo e que esse estudante ndo se
sinta desfavorecido em relagdo aos seus colegas ouvintes. Ao mesmo tempo, Haydt (2011)
argumenta que:

A avaliacdo da aprendizagem do aluno esta diretamente ligada a
avaliacdo do préprio trabalho docente. Ao avaliar o que o aluno
conseguiu aprender, o professor estd avaliando o que ele proprio
conseguiu ensinar. Assim, a avaliacdo dos avangos e dificuldades dos
alunos na aprendizagem fornece ao professor indicagdes de como deve
encaminhar e reorientar a sua pratica pedagodgica, visando aperfeicoa-
la. E por isso que se diz que a avaliacdo contribui para a melhoria da
qualidade da aprendizagem e do ensino (Haydt, 2011, p. 216).

Ao pensar nos processos de avaliagcdo, € possivel classifica-la em trés principais concepc¢des que,
segundo Haydt (2011), podem ser denominadas como: avaliagdo somativa, avaliagdo formativa e
avaliagdo diagndstica.

Em primeiro lugar, a somativa busca classificar os estudantes ao final da unidade, semestre ou
ano letivo, segundo os niveis de aproveitamento apresentados. E dessa forma que acontece a
classificacdo para determinar se eles serdo aprovados ou reprovados (Haydt, 2011).

J& a avaliacdo formativa propde e indica como os estudantes vdo se moldando frente aos
objetivos. O intuito aqui é aperfeicoar as acOes didaticas, como buscar metodologias que se
adégquem as necessidades de aprendizagem dos estudantes:

A avaliacdo formativa pode também ajudar a agdo discente, porque
oferece ao aluno informacdes sobre seu progresso na aprendizagem,
fazendo-o conhecer seus avancos, bem como suas dificuldades, para
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poder supera-las. E através da modalidade formativa que a avaliacdo
assume sua dimensdo orientadora, fornecendo dados para o
replanejamento da pratica docente e orientando o estudo continuo e
sistematico do aluno, para que sua aprendizagem possa avangar em
direcdo aos objetivos estabelecidos (Haydt, 2011, p. 220).

Segundo Sant’Anna (1995, p. 34), a avaliacdo formativa é usada para indicar a forma como os
estudantes evoluem frente aos objetivos propostos pelo professor. Por isso, esse tipo de
avaliacdo fornece como caracteristica a andlise desse processo, tanto do aluno quanto do
professor, em relacdo aos objetivos e resultados alcancados durante o desenvolvimento das
avaliacdes e das atividades propostas ao longo do ano letivo. Sendo assim:

A avaliagdo formativa tem como fungdo informar o aluno e o professor
sobre os resultados que estdo sendo alcangados durante o
desenvolvimento das atividades; melhorar o ensino e a aprendizagem;
localizar, apontar, discriminar deficiéncias, insuficiéncias, no
desenvolvimento do  ensino-aprendizagem para  elimina-las;
proporcionar feedback de acgdo (leitura, explicacGes, exercicios)
(Sant’anna, 1995, p. 34).

Avaliar de modo formativo permite identificar as falhas decorrentes no processo, proporcionando
subsidios para reorganizacdes que visem assegurar os objetivos tracados pelo professor. Nessa
forma de avaliacdo existe uma preocupacdo com o processo, o que significa dizer que ela deixa
de ser considerada apenas em um momento final, colocando-se como um didrio de apoio a
aprendizagem das competéncias que os discentes devem discorrer de maneira processual
(Barreira, Boavida & Araujo, 2006).

A terceira concepcgdo, a da avaliagdo diagndstica, constitui-se de uma sondagem acerca do
desenvolvimento do estudante, dando-lhe elementos para verificar o que aprendeu e o modo
como aprendeu. Conforme argumenta Haydt (2000), a avaliacdo deve ser compreendida como
um processo dinamico, que envolve a interacdo entre o educador e o educando, voltada ao
apontamento e ao desenvolvimento de conteldos de ensino e de aprendizagem, na selecdo e
aplicacdo de suas metodologias.

Diante do exposto, podemos concordar com Luckesi (2002) quando afirma que a avaliacdo é um
recurso pedagogico Util e necessdrio para auxiliar cada educador e educando, na busca e na
construcdo de si, e também, dos seus melhores modos de ser na vida. Ndo deve ser vista como
uma pratica educativa ameacadora, mas inclusiva, dinamica e construtiva.

Ainda é comum a utilizagdo da classificagdo como um modo avaliativo dominante nas escolas. Ou
seja, as acles avaliativas tém como finalidade a obtencdo de notas e a memorizagao de assuntos
ineficazes no desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica (Rodrigues & Precioso, 2010). Por esse
motivo, é essencial “definir estratégias, diversificar e ajustar diferentes instrumentos as
caracteristicas dos alunos com quem (re)constréi o conhecimento e desenvolve atitudes e
valores” (Rodrigues & Precioso, 2010, p. 431).

Desse modo, a avaliacdo tem a fungdo de entabular uma verificagdo continua da aprendizagem
dos estudantes, que de acordo com Freitas (2014, p.87) “é realizada ao longo do processo, €
continua, e da pardmetro ao professor para verificar se os objetivos foram alcancados. ” Ademais,
Souza (2016) complementa:

Ao longo do programa, progressivamente, vai indicando o aprendizado
do aluno e os necessarios ajustes para alcancar os objetivos terminais
do programa. Deve ser uma avaliacdo de conteddo cumulativo e
destinada a medir as diferentes etapas ou sub-unidades que compdem
o programa total. (Souza, 2016, p.481)
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Partindo das concepg¢des citadas, acreditamos que avaliar trata-se de um processo de construcao,
e que as trés formas citadas trazem elementos importantes no processo de avaliacdo da
aprendizagem do estudante surdo, pois, de modo integrado, podem contribuir no modo de
reconhecer e qualificar se os conhecimentos ensinados e aprendidos pelos estudantes
apresentam significados a eles ou ndo. Em outras palavras, se os conteldos ensinados a eles
fazem sentido e se sdo relevantes em seu cotidiano e meio social.

Ensino de Quimica na Avaliacao da Educacao Quimica

A Quimica é vista comumente pelos estudantes como uma disciplina complexa, pois exige a
compreensado e a utilizacdo de conceitos abstratos e uma linguagem especifica:

A Quimica utiliza uma linguagem proépria para a representacdo do real
e das transformacdes quimicas, através de simbolos, féormulas,
convengoes e codigos. Portanto, é necessario que o aluno desenvolva
competéncias para reconhecer e utilizar tal linguagem, sendo capaz de
entender e empregar, a partir das informacGes, a representacdo
simbolica das transformacGes quimicas (Monteiro, 2011, p. 62).

Em concordéncia a esse posicionamento, Alves, Sangiogo e Pastoriza (2021) também consideram
que o Ensino de Quimica é uma drea caracterizada pela abstragdo de seus conteldos, o que exige
a necessidade de desenvolver metodologias alternativas e recursos que viabilizem o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes (Paiva et al., 2016).

Segundo Chassot, “a Quimica é também considerada uma linguagem. Assim, o ensino da Quimica
deve ser um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica, entdo, para permitir que o
cidaddo possa interagir melhor com o mundo” (1990, p. 30). Neste sentido, é vélido enfatizar a
importancia dessa Ciéncia, que estuda as reacdes e as transformacfes existentes em diversas
situacGes e fendmenos presentes em nosso cotidiano e em sua imersao.

Ao refletir sobre o papel da escola na formacdo dos estudantes, pensamos acerca da funcdo social
da Ciéncia na formacdo dos discentes e do componente curricular, que também podera
contribuir:

para formar sujeitos preparados para sobreviver nesta sociedade e
[que], paraisso, precisam da ciéncia, da cultura, da arte, precisam saber
coisas, saber resolver dilemas, ter autonomia e responsabilidade, saber
dos seus direitos e deveres, construir sua dignidade humana, ter uma
autoimagem positiva, desenvolver capacidades cognitivas para se
apropriar criticamente dos beneficios da ciéncia e da tecnologia em
favor do seu trabalho, da sua vida cotidiana, do seu crescimento
pessoal (Libaneo, 2005, p. 17).

Tendo em vista a importancia da ciéncia como um todo, é importante incluir o surdo em todas as
etapas da vida através de um novo olhar no combate a desigualdade, ao preconceito e a
discriminacdo (Madruga, 2016). Assim sendo, a exclusdo social aponta para um conjunto de
acontecimentos que caracteriza o distanciamento de uma pessoa, configurando-se como o
desemprego estrutural, a precarizacdo do trabalho, a desqualificacdo social, a falta de acesso a
bens e servicos, entre outros (Lopes, 2006).

Desta forma, entendemos que seja importante proporcionar o Ensino de Quimica a todos os
estudantes, sem excecdo, no intuito de formar um cidaddo critico e participativo na tomada de
decisGes frente a sociedade onde estd inserido (Chassot, 2003). Assim, pensando em processos
sociais e culturais que atendam as singularidades dos estudantes surdos percebendo suas
diferencas.
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Diante dos desafios associados ao processo de ensinar e aprender Quimica, as questdes de acesso
a linguagem e a cultura dessa Ciéncia devem ser consideradas para os estudantes surdos, pelo
fato de ndo compartilharem a mesma lingua que seus colegas ouvintes.

Na concepcdo de Mortimer, “a linguagem cientifica possui caracteristicas proprias, diferentes da
linguagem comum, que foram historicamente estabelecidas ao longo do desenvolvimento da
ciéncia como forma de registrar e ampliar o conhecimento cientifico” (1998, p. 2). Isso coloca ao
professor e aos responsaveis pela traducdo e pelo ensino dos conceitos associados a ciéncia
Quimica, a producdo e a mediacdo de novos sinais, de novos sentidos a determinadas palavras,
um processo de reconstrucdo de novos sentidos e significados ao estudante. Ou seja, demanda
uma tomada de atitude importante em busca da inclusdo, ao proporcionar a todos os estudantes
estratégias e métodos de avaliacdo que possam colaborar no processo de ensinar e aprender, e
gue estejam de acordo com suas singularidades.

Afinal, quando falamos de Educacdo Inclusiva, ela vai muito além de apenas inserir os estudantes
em uma sala de aula, ja que é necessario propor subsidios que atendam as suas habilidades e
competéncias, com base em metodologias, praticas pedagdgicas intencionais e “por meio de
conjuntos de atividades escolares propostas pelos professores com vistas a alcancar a
aprendizagem de determinados conhecimentos, valores e comportamentos” (Traversini & Buaes,
20009, p. 145).

Nessa perspectiva, Boggino declara que “a avaliacdo constitui uma estratégia de ensino que pode
facilitar ou obstruir o processo de aprendizagem” (2016, p. 81). Por isso, no processo de ensino
do estudante surdo, os docentes devem avaliar, de acordo com sua pratica docente, o melhor
instrumento avaliativo. Sendo assim, a prova escrita, por exemplo, nem sempre é a melhor forma
de avaliar o surdo, conforme afirma Corréa (2017, p. 26):

Sabemos que o nosso sistema € permeado pela avaliacdo escrita e
individual, mas isso ndo significa que o aluno deva demonstrar seus
conhecimentos escolares somente desta forma. Diante das habilidades
apresentadas pelo autor, precisamos considerar outras formas de
avaliad-las tendo em vista que favorecem ndo sé o desenvolvimento
académico, mas favorecem a insercdo critica e ativa no meio social.

No contexto escolar, o professor geralmente tem autonomia sobre a escolha das metodologias
de ensino e dos processos avaliativos. A avaliacdo é individual e varia de profissional para
profissional, mas deve levar em consideracdo a dificuldade que alguns desses estudantes podem
apresentar, a exemplo de obstdculos que podem estar associados a relacdo entre a lingua
portuguesa e a lingua de sinais, o que pode tornar o processo ainda mais complexo aos
estudantes surdos. Soares, Costa Ribeiro e Santos sugerem que “o professor utilize de diversos
mecanismos e recursos avaliativos, [pois] a ndo utilizacdo de outros instrumentos pode impedir
ou dificultar a captacdo de ricos dados necessarios ao processo de aprendizagem” (2019, p. 13).
Por isso, novamente, enfatizamos a importancia de conhecer nossos estudantes e buscar
compreender quais os meios que aprendem melhor, a fim de que possamos proporcionar uma
avaliacdo mais justa, por prova escrita ou oral, ou por meio de atividades voltadas ao uso de
imagens, entre outros recursos. Logo, faz-se necessario respeitar a individualidade dos
estudantes, pois cada individuo tem seu proprio tempo e maneira de aprender, bem como
Hoffmann (2014, p. 12), afirma “uma avaliacdo reflexiva auxilia a transformacdo da realidade
avaliada”, no caso do estudante surdo o professor deve atentar sobre a adequac¢do dos métodos
de ensino, para tanto, é importante observar a particularidade do aluno surdo.

Sendo assim, diversas estratégias podem ser desenvolvidas e aplicadas durante o ato de avaliar
esses estudantes, indo além de processos que se utilizam apenas das provas dissertativas e do
modelo de avaliagdo diagndstica. Partindo disso, no proximo tdpico, iremos apresentar o
percurso metodoldgico desta pesquisa.
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Metodologia

A pesquisa, de natureza qualitativa, envolveu a analise documental, uma maneira de organizar,
extrair informacdes pertinentes e tratd-las, a fim de obter respostas aos objetivos tracados
(Pimentel, 2001). Trata-se de um estudo qualitativo e exploratério com base em documentos,
pois, conforme afirma Gil (2008), as anadlises exploratérias devem ser desenvolvidas para
possibilitar uma ampla visdo acerca de um determinado objeto de pesquisa investigado,
constituindo um primeiro passo para esclarecer e delimitar o tema explorado.

Para este estudo, realizamos a andlise dos seguintes documentos que regem o sistema
educacional brasileiro: a Lei Brasileira de Inclusdo, (Brasil, 2016), as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo (Brasil, 2013), as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB)
(Brasil, 2015), o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil 2018) e a Politica de Inclusdo e Acessibilidade do IFSul, campus Pelotas
(IFSul, 2019). De acordo com nossa leitura, foram selecionados por constituirem, no conjunto,
alguns dos principais textos que tém orientado o contexto da educacdo bdsica, em ambito
nacional. Jd o documento do IFSul foi selecionado pelo fato de a pesquisa estar diretamente ligada
a essa instituicdo. A Figura 1 o caminho metodoldgico.

Figura 1 — Caminho Metodoldgico

Andlise e Discussdo dos resultados

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na andlise de cada um dos referidos documentos, foram utilizados trés descritores: avaliagdo,
surdo e inclusdo, por meio do atalho Ctrl+F, a partir da busca e interpretagdo desses termos. Os
resultados encontrados durante a investigacdo serao explanados a medida que os documentos
forem analisados de forma individual e discutidos articuladamente com outros pesquisadores.

Resultados e Discussao

Neste tépico serdo abordados os resultados levantados a partir da leitura e andlise dos
documentos mencionados, explanados na seguinte ordem: LDB, Lei Brasileira de Incluséo,
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, BNCC e a
Politica de Inclusdo do IFSul.

No artigo 59 da LDB, consta que os sistemas de ensino devem assegurar curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organiza¢des especificas que possam atender as especificidades
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
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superdotacdo (redacdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013). E sobre a avaliacdo, no decreto
5.626/05, menciona-se que as adocdes de mecanismos avaliativos devem ser coerentes com a
segunda lingua dos estudantes (Brasil, 2015). Sendo assim, Strobel (2008) argumenta que a
cultura surda apresenta elementos que a identificam e a constituem de forma diferente das
demais, uma vez que sdo artefatos culturais préprios que, segundo ela, se relacionam com a
experiéncia visual dos surdos, a qual deve ser respeitada e valorizada, pois é a maneira como eles
compreendem o mundo a sua volta. Nesta mesma perspectiva, Perlin (2004) descreve que

As identidades surdas sdo construidas dentro das representacées
possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com maior ou
menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa
receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou
consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo, se
defende da homogeneizacdo, dos aspectos que o tornam corpo menos
habitavel, da sensacdo de invalidez, de inclusdo entre os deficientes, de
menos valia social (Perlin, 2004, p. 77-78).

Logo, tentar atender e respeitar as especificidades destes individuos de acordo com suas
percepcdes visuais, é estar proporcionando um ambiente mais inclusivo e adaptavel de acordo
como observam o mundo ao seu redor.

A Lei Brasileira de Inclusdo, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destina-se a assegurar e a promover, em condicOes de
igualdade, o exercicio dos direitos da pessoa com deficiéncia, com vistas a sua inclusdo social
(Brasil, 2016). No capitulo 1V, do artigo 27, diz que os sujeitos com deficiéncia devem dispor de
um sistema educacional inclusivo em todas as etapas e niveis de aprendizado, de forma que
consigam atingir seus talentos e habilidades sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2016). Menciona também, no
artigo 28, que cabe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar o:

| — Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; Il — Aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena; Il — projeto pedagdgico que
institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como
os demais servicos e adaptagbes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢cdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia; VI — Pesquisas voltadas para
o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de
materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva. (Brasil, 2016, p. 12).

Sendo assim, é importante refletir, adaptar e propor instrumentos e metodologias que viabilizem
0 acesso ao conhecimento do estudante surdo. E isso, de modo que a pratica docente favoreca a
autonomia do discente (Freire, 1996) ao longo de sua escolarizacdo e, consequentemente, no
contexto do processo de aprendizagem, considerando informaces e saberes que permeiam a
escola e o seu dia a dia.

Nesta perspectiva, torna-se relevante ter um olhar mais abrangente e acolhedor quanto aos
procedimentos e instrumentos voltados para os estudantes surdo a fim de evitar prejudicar o
desenvolvimento desse aluno, e ainda na mudanca da concepcao tradicional acerca da avaliagdo
para que esta tenha como objetivo propor o entendimento dos conhecimentos através de
praticas educativas que favorecam o aprendizado dos discentes surdos.
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Sobre os processos de avaliagdo, o documento menciona a adocdo de critérios avaliativos das
provas escritas, discursivas ou de redacdo que considere a singularidade linguistica da pessoa
com deficiéncia, ou seja, uma avaliacdo que ndo considere erros de portugués e concordancia
(Brasil, 2016). Nessa mesma perspectiva, Botelho (1998) e Lacerda (2000) mencionam o fato de
que o estudante surdo ndo compartilha a mesma lingua com seus professores e colegas, estando,
assim, em desigualdade linguistica no ambiente escolar, sem garantia de acesso aos
conhecimentos trabalhados, aspecto que, em geral, ndo é problematizado ou contemplado pelas
praticas inclusivas.

Outro fato relevante é tentar compreender a maneira como os saberes, por parte do estudante
surdo, acontecem, e assim elucidar as preferéncias na abordagem dos conteldos de ensino. A
esse respeito, Soares e Sena dizem que:

cada crianga tem o processo de desenvolvimento diferente, algumas
aprendem com maior facilidade enquanto outras aprendem mais
devagar. E nesse momento que é fundamental importancia que o
professor analise individualmente cada crianca para poder adequar os
conteudos conforme a necessidade de cada um. As mudancas de
estratégias de ensino podem contribuir para que todos aprendam. Em
alguns casos, as estratégias de ensino ndo estdo de acordo com a
realidade do aluno (Sores & Sena, 2011, p. 4).

As informacdes acerca da singularidade e das habilidades de cada sujeito, no momento da
aprendizagem, podem auxiliar e sugerir possibilidades sobre o modo como o docente poderd
propor instrumentos de avaliacdo mais adequados e coerentes com seu entendimento e formas
de expressdo. Afinal, podemos ter estudantes surdos que aprendem melhor por meio de imagens
de videos, de escritas ou de didlogos, com o auxilio das intérpretes. Entretanto, essas informacdes
apenas serdo possiveis se o professor buscar conhecer seu estudante. E isso vai ao encontro do
posicionamento de Hoffmann (2005), que afirma ser essencial compreender e acolher os alunos
em suas diferencas e estratégias proprias de aprendizagem para, dessa maneira, planejar e
ajustar acBes pedagdgicas que possam favorecé-los.

No documento que apresenta as normas obrigatérias para a Educacdo Basica que orientam o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino, as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo, ndo se encontraram, na busca realizada, resultados para o descritor “surdo”.
Porém, com o descritor “inclusdo”, no artigo 41, justamente no tépico que fala sobre a Educacdo
Especial, cita-se que o projeto politico-pedagdgico da escola e o regimento escolar, amparados
na legislacdo vigente, deverdo abarcar a melhoria das condicGes de acesso e de permanéncia dos
estudantes que possuem algum tipo de deficiéncia no ensino regular, intensificando o processo
de inclusdo nas escolas (Brasil, 2013). No pardgrafo Unico do artigo, diz-se que os recursos de
acessibilidade:

Sdo aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso ao curriculo dos
alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida, por meio da utilizagdo
de materiais didaticos, dos espacos, mobilidrios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informacdo, dos transportes e outros
servigos. Em seu Art. 42 o atendimento educacional especializado aos
alunos da Educacdo Especial serd promovido e expandido com o apoio
dos orgdos competentes. Ele ndo substitui a escolarizagdo, mas
contribui para ampliar o acesso ao curriculo, ao proporcionar
independéncia aos educandos para a realizacdo de tarefas e favorecer
a sua autonomia (conforme Decreto n? 6.571/2008, Parecer CNE/CEB
n? 13/2009 e Resolucdo CNE/CEB n2 4/2009). O atendimento
educacional especializado podera ser oferecido no contraturno, em
salas de recursos multifuncionais na prépria escola, em outra escola ou
em centros especializados e serd implementado por professores e
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profissionais com formacdo especializada, de acordo com plano de
atendimento aos alunos que identifique suas necessidades
educacionais especificas, defina os recursos necessarios e as atividades
a serem desenvolvidas (Brasil, 2013, p. 140).

Segundo Alves e Gotti (2007), o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico
educacional ministrado pela educacdo especial para atender as Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) dos estudantes. Seu intuito é fazer um elo entre os professores das classes
comuns e os professores do AEE, buscando, assim, meios para favorecer a aprendizagem dos
estudantes. Para os autores, a Educacdo Inclusiva:

converte-se em uma modalidade transversal da educacdo escolar que
permeia todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo, por meio
da realizacdo do atendimento educacional especializado, definido por
uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servicos
educacionais especiais, orientando e colaborando com a educacdo
regular comum, em beneficio de todos os alunos (Alves & Gotti, 2007,
p. 75).

O documento e os referenciais destacam a importancia do AEE, assegurando o direito da
aprendizagem para todos. Ademais, nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo, e
conforme previsto no artigo 32, do Decreto n2 6.571/2008, diz-se que os sistemas e redes publicas
de ensino — federal, estadual, municipal e do Distrito Federal — deverdo contemplar, no
planejamento e gestdo de seus recursos técnicos e financeiros, e com o apoio do Ministério da
Educacdo:

a implantagdo de salas de recursos multifuncionais; a formacdo
continuada de professores para o atendimento educacional
especializado; a formagdo de gestores, educadores e demais
profissionais da escola para a educacgdo inclusiva; a adequagdo
arquitetdonica de prédios escolares e elaboragdo, produgdo e
distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade,
viabilizando sua inclusdo e participacdo na sociedade (Brasil, 2013, p.2).

Ao usar o descritor “avaliagdo” no documento das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo,
no tépico 2.6.2.1, ha um trecho que diz que a avaliacdo da aprendizagem escolar serd analisada
pelo Conselho Nacional de Educacdo, que deverd aconselhar “aos sistemas de ensino e as escolas
publicas e particulares, que o cardter formativo deve predominar sobre o quantitativo e
classificatdrio. A este respeito, é preciso adotar uma estratégia de progresso individual e continuo
que favoreca o crescimento do estudante, preservando a qualidade necessdria para a sua
formacao escolar” (Brasil, 2013, p. 52). Segundo consta no artigo 47, a avaliacdo da aprendizagem
baseia-se na concepcdo de educacdo que norteia a relagcdo professor-estudante-conhecimento-
vida, precisando ser um ato reflexivo de reconstrucdo da pratica pedagdgica avaliativa, premissa
indispensavel para se questionar o ato de educar (Brasil, 2013). No entanto, em sintonia com os
documentos e com o que fora apresentado anteriormente, é importante que o sujeito, a opinido
e o contexto social do estudante surdo também sejam considerados no planejamento das
atividades de ensino e no processo de avaliacdo do professor e dos estudantes, superando a
perspectiva da avaliagdo somativa ou classificatéria.

Sendo assim, torna-se fundamental conhecer e refletir acerca dos conhecimentos prévios, as
informacdes e os saberes que esses discentes trazem, que devem ser considerados e valorizados.
Os conhecimentos prévios que carregam em sua estrutura cognitiva sdo adquiridos a partir de
suas proprias experiéncias educativas, os quais, uma vez inter-relacionados com o0s novos
adquiridos em estudo na escola, serdo ressignificados, permitindo a expansdo do olhar sobre a
realidade (Freire,1996; Okada, 2008; Moreira, 2009).
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Esse reconhecimento acerca da existéncia ou da auséncia de habilidades e saberes vai ao
encontro também da concepcdo de Ausubel (2003), que evidencia a valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes e a atribuicdo de significados frente aos recém-
adquiridos, pois investigar as potencialidades e as dificuldades do estudante surdo, antes de
iniciar um novo aprendizado, é uma forma de respeito a ele.

Desta maneira, a iniciativa de conversar e indagar esses estudantes é fundamental para se
construir um espaco acolhedor e inclusivo, j& que conhecé-los, saber suas dificuldades e
habilidades, além de identificar a bagagem que trazem, pode auxiliar na elaboracdo dos processos
avaliativos, assim como na contextualizacdo da Educacdo em Quimica, de forma que ela faca
sentido aos alunos, até se tornar uma aprendizagem significativa e que corrobore com os
pensamentos de Ausubel.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo também mencionam que a avaliacdo do
estudante “deve assumir um cardter processual, formativo e participativo, [e também] ser
continua, cumulativa e diagndstica, constituindo um instrumento indispensavel ao docente na
investigacdo do sucesso ou ndo da aprendizagem escolar de seus estudantes” (Brasil, 2013, p.
123). Neste sentido, a avaliagcdo ndo pode se restringir apenas a uma forma de julgamento sobre
o processo de aprendizagem dos estudantes, uma vez que também deve refletir os possiveis
problemas com as estratégias, as abordagens e os métodos adotados pelos docentes no decorrer
do ano letivo (Brasil, 2013). Vasconcellos (2003) argumenta que a reflexdo critica dos
instrumentos de avaliacdo impde ao professor alguns questionamentos acerca da preparacao dos
instrumentos, de como deverdo ser analisados e corrigidos em sintonia com as ideias expressas
nas diretrizes.

O seguinte documento analisado trata-se do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. E considerado
um dos mais importantes instrumentos de emancipacdo civil e social da pessoa com deficiéncia,
pois consolida as leis existentes e avanca nos principios da cidadania (Brasil, 2015). O estatuto
(Lei n2 13.146) apresenta um conjunto de normas e valores voltado as pessoas com deficiéncia,
as quais tém os mesmos direitos a igualdade de oportunidades e que ndo devem sofrer qualquer
tipo de discriminacdo. Isso visa garantir e promover sua real inclusdo e participacdo ativa na
sociedade (Brasil, 2015).

Ao usar o descritor “surdo”, ndo obtivemos resultados, mas com o descritor “inclusdo”,
encontramos diversos deles, entre os quais, o artigo 12 da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, destinada a assegurar e a promover com igualdade o exercicio da pessoa com
deficiéncia, com vistas a sua inclusdo social e cidadania (Brasil, 2015). O Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia diz que a educagdo é um direito irrevogdvel da pessoa com deficiéncia, que deve ser
assegurado por um sistema educacional que seja inclusivo em todos os niveis de aprendizado e
por toda a vida. O objetivo é alcangar o maximo desenvolvimento possivel dos talentos e
habilidades do individuo com deficiéncia, assim como adotar critérios avaliativos de provas
escritas, discursivas ou de redacdo que considerem sua singularidade linguistica (Brasil, 2015).

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida como a lingua oficial de uso da comunidade
surda brasileira e garantida em ambiente escolar nacional, conforme a Lei 9394/1996: “Sera
garantida as pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades da educac¢do basica, nas redes
publicas e privadas de ensino, a oferta da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, condicdo de lingua
nativa das pessoas surdas” (Brasil, 1996). E garantida também pela Lei 10.436/2002, que a
entende como a lingua oficial de uso da comunidade surda, sendo a “forma de comunicacdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil” (Brasil, 2002).

E importante evidenciar que o surdo se caracteriza por utilizar a Libras como a primeira lingua
(L1) e por descobrir o mundo ao seu redor, especialmente a partir da visdo (Brasil, 2005, p. 1).
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Rodrigues (2008) diz que a comunidade surda é alfabetizada em Libras, sendo sua lingua materna.
Para esse estudante, a lingua portuguesa, que esta presente em grande parte dos instrumentos
de avaliagdo tradicionais utilizados nas escolas, constitui-se como a segunda lingua (L2). Portanto,
na lingua L2, o educando surdo ndo usufrui da mesma capacidade que na L1, razdo que implica
questionar o modo como estamos adotando as avaliagBes, se sdo coerentes e justas com os
educandos. Até porque, segundo Freitas, Costa e Miranda (2014, p. 87), “verificar a existéncia ou
auséncia de habilidades e conhecimentos, é uma ac¢do gque inicia o processo avaliativo e verifica
se 0s alunos dominam conceitos necessarios para novas aprendizagens”.

Ao pesquisarmos nas Diretrizes (Brasil, 2015) o descritor “avaliacdo”, vimos que é mencionado
apenas no trecho que fala do ingresso desses sujeitos em processos seletivos e nas medidas a
serem tomadas para tal:

- Disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento
as necessidades especificas do candidato com deficiéncia; - Adocdo de
critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redacdo que
considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no
dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa; (Brasil, 2015, p.
35¢e36).

Neste sentido, ainda que indique alguns cuidados, o documento ndo apresenta explicitamente o
uso da Libras no processo de avaliacdo, sendo vago sobre os “formatos acessiveis” e sobre os
“critérios de avaliacdo”.

Ao investigarmos o que consta na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), o descritor
“surdo” ndo apareceu nos resultados. Ja a inclusdo é descrita como um compromisso com os
alunos com deficiéncia, o que indica o reconhecimento da necessidade de praticas pedagdgicas
mais inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n2 13.146/2015). No descritor “avaliacdo” fala-se sobre a
“aplicabilidade de procedimentos de avaliacdo formativa que levem em conta os contextos e as
condi¢Bes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos” (Brasil, 2018, p. 17), e sobre a elaboragdo
de materiais pedagdgicos e de critérios para a oferta de infraestrutura adequada ao pleno
desenvolvimento da educacéo (Brasil, 2018).

Desta forma, com base nos documentos analisados, entendemos que o contexto educacional
defende o direito de todos os estudantes desenvolverem e concretizarem suas potencialidades,
de modo que a inclusdo escolar possa acolher e criar condicGes a todos os individuos. O direito a
educacdo é garantido pela LDB, do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, independentemente
de sua classe social, condicdo psicoldgica ou fisica. Sendo assim, para a inclusdo de alunos surdos,
é preciso, por parte dos docentes e da comunidade escolar, pensar a respeito do préprio fazer
pedagogico e da organizacdo escolar, jd que é necessario rever as formas de ensinar e avaliar
esses estudantes.

No documento de Politica de Inclusdo do IFSul (2019) consta um trecho acerca das adaptacdes
de materiais didatico-pedagdgicos e de instrumentos de avaliacdo, que leva em consideracdo as
potencialidades, especificidades e peculiaridades dos estudantes. Conforme afirma Morais e
Morais (2019, p. 6), a perspectiva de que os “ambientes educacionais devam se adaptar para
atender a diversidade e a necessidade dos estudantes, proporcionando recursos e apoio que
favoreca o processo educativo”, implica repensar a construcdo das praticas avaliativas, de modo
gue seu valor ndo seja enfatizado apenas por dados, mas pela capacidade e peculiaridades de
cada sujeito avaliado. O documento analisado ndo faz mencdo aos descritores de surdo e de
inclusdo, deixando vaga a perspectiva da avaliagdo no contexto da educacgdo inclusiva de
estudantes surdos. No entanto, isso ndo indica que as orientagBes sobre a educacdo inclusiva e a
avaliacdo dos estudantes surdos ndo esteja sendo normatizada e/ou desenvolvida por meio de
outros documentos, espacos e/ou sujeitos.
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Neste sentido, ao considerar os resultados discutidos, tendo em vista os principios tedricos e
legais apresentados, novos estudos serdo realizados para conhecer a realidade do IFSul, a fim de
buscar caminhos que possam atender as demandas e as necessidades dos estudantes surdos e,
por conseguinte, conhecer melhor a realidade do espaco de ensino, sobretudo do ensino, da
avaliacdo e da aprendizagem de Quimica.

Ndo sdo todas as escolas que ddo conta de possibilitar as condicdes
necessarias a uma educacdo inclusiva. Existem escolas que tém
estruturas fisica e pedagogica lineares, rigidas e seletivas. Essas escolas
podem ser chamadas de tradicionais. Ja existem outras escolas que
procuram desenvolver propostas educacionais flexiveis baseadas no
que é préprio do seu meio fisico, social e cultural, isto é, a partir de
estudos das caracteristicas dos seus estudantes, levando em
consideracdo o que estes necessitam e anseiam (Salvador et al., 2006,
p. 15).

Salvador et al. (2006) atestam que apenas as leis ndo sdo suficientes para o desenvolvimento da
educacdo Inclusiva, pois é importante que haja também acdes pedagdgicas e condicbes fisicas da
escola para que o proposto nas leis possa ser aplicado na realidade. Ademais, fora as leis, “a
perspectiva de uma educacdo genuinamente inclusiva demanda a agregacdo de ac¢des e politicas
publicas que favorecam reais modificacGes no sistema educacional de ensino” (Leite & Mdl, 2022,
p. 64). Ainda assim, entendemos que conhecer a realidade escolar ajuda a tomar consciéncia e a
repensar seu contexto e sua organizacdo, além das praticas docentes como aquelas que
constituem o ensino de uma disciplina ou algum conteddo que envolve a Quimica.

Considerando os documentos analisados, percebemos que aportam algum amparo e algumas
propostas vagas ao contexto, por exemplo, de disciplinas e de contetdos ensinados na escola,
como da Quimica. Os resultados concordam com as técnicas avaliativas que consideram o
processo e o sujeito da aprendizagem, ndo obstante restem lacunas sobre elementos
importantes da avaliagdo, como o uso da LIBRAS. Ou seja, torna-se imprescindivel dar
continuidade a pesquisa para refletir, apresentar melhores propostas e conhecer espacos de
ensino e as diretrizes das instituices que dao amparo e recursos para os docentes exercerem,
no cotidiano, praticas consonantes a perspectiva de um ensino inclusivo. Assim, a escolha do
docente quanto ao instrumento avaliativo também pode influenciar e contribuir para a
valorizacdo do conhecimento construido pelo estudante no Ensino de Quimica. Ou entdo, em um
caminho contrdrio, pode atuar como uma barreira, por ndo atender aos objetivos requeridos pelo
instrumento avaliativo usado.

Consideracoes Finais

De acordo com as discussdes presentes, entendemos que uma escola inclusiva deve abranger
todos os estudantes, independente de suas dificuldades e singularidades, criando um espaco
escolar que |hes ofereca subsidios suficientes e que proporcione uma aprendizagem coerente
com suas especificidades, ao propor um ensino ndo excludente.

Os documentos analisados apresentam textos que defendem processos de ensino e de avaliagdo
com elementos tedricos coerentes com um espaco escolar inclusivo que busca valorizar as
especificidades dos estudantes. Segundo alguns autores referenciados neste trabalho, a avaliagao
é considerada um instrumento indispensavel para acompanhar o desempenho dos estudantes. E
quando falamos de estudantes surdos, este instrumento torna-se ainda mais desafiador ao
contexto escolar, pois é através dele que vamos ter parametros para avaliar se eles obtiveram
uma aprendizagem significativa ou ndo.
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Compreende-se que a avaliagdo precisa ser considerada como um processo de interacao da
pratica pedagdgica nos processos de ensinar e aprender entre docentes e discentes, divergindo
das avaliacGes que acabam impondo certo autoritarismo e que utilizam a prova como meio
classificador de “aluno bom” e “aluno ruim”. E preciso que a avaliagdo seja um instrumento que
aprimore a aprendizagem e que seja um recurso frutifero para acompanhar o desenvolvimento
da aprendizagem dos estudantes e para que o professor possa repensar e qualificar suas ac¢des.

Neste sentido, os dados obtidos nesta andlise servirdo como base a continuidade da pesquisa
junto ao IFSul e aos docentes, de modo a entender as possibilidades e/ou as limitagdes associadas
aquilo que é defendido e apresentado nos documentos analisados. E interessante evidenciar
também a relevancia dos processos de formacao inicial e continuada para ampliar nossas visdes
e reflexdes na partilha de concepgBes, posicionamentos, conhecimentos e experiéncias,
proporcionando didlogos que busquem qualificar a prdtica docente, para um ensino mais
inclusivo e uma educacdo para todos. E importante destacar ainda que a pratica de um ensino
inclusivo ndo é a Unica responsabilidade do corpo docente, mas sim de todo sistema escolar que
deve oferecer espacos e adapta¢des que vdo ao encontro das necessidades de seus estudantes.
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