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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia vivenciada no Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) do subprojeto multidisciplinar de Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Exatas dos campi de Sdo
Gabriel e de Cacapava do Sul, RS do Edital do PRP de 2018. Para isso foi produzido e aplicado um
questionario com questdes abertas sobre o desenvolvimento do programa aos participantes do campus de
Cacapava do Sul. A andlise de dados foi realizada de forma qualitativa a partir das respostas de 13
participantes do subprojeto e estdo sendo apresentadas por categorias de analise, sendo elas: (i) Quanto
as contribuicBes do PRP na formacdo docente; (ii) Atividades mais significativas desenvolvidas durante o
PRP; (iii) Dificuldades enfrentadas durante o PRP na escola campo e na IES; (iv) Potencialidades de PRP e
sugestBes para a melhoria do programa. A partir das respostas acredita-se que o programa possibilitou
alguns aspectos da formacdo inicial e continuada dos professores, porém sabe-se que este processo deve
ter continuidade, investindo em uma leitura critica das politicas vigentes, resgatando o sentido da educacdo
emancipatoria.

PALAVRAS-CHAVE: Formagcdo docente. Programa de formacao. Dificuldades e potencialidades na formacao.

ABSTRACT: This work aims to report the experience lived in the Pedagogical Residency Program (PRP) of the
multidisciplinary subproject that involved the curses of Biological Sciences and Exact Sciences from the
campi of the Sdo Gabriel and Cagapava do Sul, of the 2018 PRP Public Notice. For the search was applied a
questionnaire with open questions about the development of the program to the participants of the
campus of Cacapava do Sul. Data analysis was carried out qualitatively based on the responses of 13
participants and are being presented by categories of analysis, namely: (i) Regarding the contributions of
the PRP in teacher training; (ii) More significant activities developed during the PRP; (iii) Difficulties faced
during the PRP at the school and at the University; (iv) PRP potential and suggestions for program
improvement. Based on the responses, it is believed that the program enabled some aspects of the initial
and continued training of teachers, but it is known that this process must continue, investing in a critical
reading of current policies, rescuing the sense of emancipatory education.
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Introducao

O Ensino Médio comp®e a etapa final da Educagdo Bdsica e atende aos jovens brasileiros em um
periodo decisivo de suas vidas: a escolha profissional. De acordo com Lima Juanior (2021), esta
decisdo é influenciada pela socializacdo do estudante em diferentes grupos, por seu processo
educativo, por seu percurso escolar e, por fim, pelas vivéncias e aprendizados construidos através
de seus didlogos familiares e midiaticos.
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Mudancas curriculares sdo frequentes no ambito da Educacdo Basica, sejam elas ocasionadas por
Referenciais Curriculares Estaduais ou, mais recentemente, pela proposta da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017). Tais mudancas implicam na atuacdo docente, e por
consequéncia, precisam ser abordadas no ambito da formacdo inicial e continuada de
professores.

De acordo com Imberndn (2009), as instituicdes de educacdo responsaveis pela educacgdo, desde
as etapas iniciais até o ensino superior, incluidas as instituicdes de formacao inicial e continuada,
devem se apropriar das mudancas em andamento, sejam elas do campo curricular, econémico,
politico, social e/ou tecnoldgico.

Entende-se que a apropriacdo destas mudancas envolve discussdes tedricas, relacionadas ao
campo cientifico/conceitual e ao campo pedagdgico, mas também abarca a vivéncia pratica, no
contexto da sala de aula. Importante destacar que esta pratica “ndo deve ser apenas o momento
da aplicacdo de um conhecimento cientifico e pedagdgico, mas espaco de criacdo e de reflexdo,
em gque novos conhecimentos sdo, constantemente, gerados, transformados e modificados”
(Dutra, 2009, p. 3).

Enfatiza-se a importancia de que, no contexto da formacdo do professor, sejam proporcionadas
experiéncias que permitam refletir sobre “o que ensinar”, “por que ensinar” e “como ensinar”
determinados contelddos que passam a compor o curriculo escolar. De acordo com Silva e
Carvalho (2009, p. 137), “o éxito de qualquer proposta curricular passa, necessariamente, pelos
professores, o que implica considerar que aquela deve ser vivenciada, compreendida e
incorporada por esses atores sociais.” Assim, percebe-se que o Programa de Residéncia

Pedagodgica (PRP) possui potencial para que estas vivéncias se efetivem.

O PRP faz parte das a¢des da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagdgica
implementados por Instituicdes de Ensino Superior (IES), contribuindo para a formacdo inicial e
continuada de professores da Educacdo Basica. O ano de 2022 celebra o terceiro edital deste
programa e a Universidade Federal do Pampa-Unipampa participou de todos eles, sendo que o
terceiro ainda estd em fase de implementacao.

Neste relato de experiéncia pretendeu-se abordar questBes respondidas pelos professores
preceptores e residentes do subprojeto Multidisciplinar de Ciéncias Bioldgicas e Exatas do
campus de Cacapava do Sul, RS do Edital do PRP de 2018. Este programa foi implementado
durante 18 meses em formato presencial em trés escolas-campo, duas de Cacapava do Sul e uma
de S3o Gabriel. No transcorrer do tempo o programa contou com 24 bolsistas e 6 voluntarios,
além dos 3 supervisores. Este trabalho se restringird aos participantes de Cagapava do Sul, em
que serd abordada a analise do questionario respondido por 11 residentes e 2 preceptoras.

0 Programa de Residéncia Pedagégica como Espaco de Formacgao Docente

O PRP fomenta projetos institucionais das IES com o objetivo de contribuir para a formacao inicial
dos cursos de licenciatura e da formacdo continuada de professores da Educagdo Basica. Segundo
a Portaria GAB N2 38, de 28 de fevereiro de 2018 o PRP teve como objetivos:

i-Aperfeicoar a formacdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da
pratica e que conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a
relacdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de
dados e diagnodstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias; Il. Induzir a reformulagdo do estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia
da residéncia pedagogica; lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo
entre a [ES e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma
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e aquelas que receberdo os egressos das licenciaturas, além de
estimular o protagonismo das redes de ensino na formacdo de
professores; e IV. Promover a adequacdo dos curriculos e das propostas
pedagdgicas dos cursos de formacao inicial de professores da educacao
bdsica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
(Brasil, 2017, p. 1).

O subprojeto Multidisciplinar de Ciéncias Bioldgicas e Exatas da Unipampa, para atender as
proposicdes da Capes, propds os seguintes objetivos: qualificar a formacdo dos licenciandos dos
Cursos de Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Exatas, por meio da imersdo nos espacos escolares,
oportunizando ao licenciando experienciar a relacdo entre a teoria e pratica profissional; analisar
0 processo de ensino e aprendizagem das areas de Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Exatas (Fisica,
Quimica e Matematica) para elaboracdo e anadlise de sequéncias didaticas, envolvendo diferentes
perspectivas tedrico-metodoldgicas e orientacdes de propostas curriculares; rediscutir o Projeto
Pedagdgico dos cursos de licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Exatas, buscando
promover a adequacdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas as orientacdes da BNCC;
aperfeicoar a proposta de estagio supervisionado tomando como base os resultados obtidos na
experiéncia de implantacdo do PRP; intensificar as articulacdes entre os espacos de formacdo
inicial de professores e o campo do exercicio da profissdo docente, especialmente dos municipios
de Cacapava do Sul e Sdo Gabriel, valorizando a instituicdo que recebe e contribui na formacdo
do residente (escola); e, construir espacos virtuais de acompanhamento, registro e avaliacdo da
trajetdria do bolsista residente (Martins, et al., 2020).

Para atender os objetivos do subprojeto foi relevante considerar aspectos da formacéo inicial e
continuada de professores. O processo continuo de formacdo inicia-se na formacdo inicial,
porém, sabe-se que muitas questdes ndo sdo tratadas neste periodo-devido ao aligeiramento da
formacdo docente, logo, a formacdo continuada se faz necessaria. Nestas formacgdes pode-se
aprofundar aspectos pedagdgicos, epistemoldgicos, psicoldgicos, ontoldgicos, historicos,
filosoficos que nem sempre sdo possiveis de serem abordados na graduagdo. Nesta Otica é
relevante que a formacdo ndo se encerre ao terminar o ciclo da licenciatura, mas que ela seja a
entrada em um novo ciclo, que possa perpetuar durante toda a carreira docente, ciclo este
denominado Formagao Continuada.

A formac&o continuada esta prevista em lei. A Resolu¢do CNE/CP N2 1, de 27 de outubro de 2020,
no primeiro artigo dispde sobre:

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de
Professores, que atuam nas diferentes etapas e modalidades da
Educacdo Basica, e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo
Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacdo
Continuada), constante do Anexo desta Resolu¢do, a qual deve ser
implementada em todas as modalidades dos cursos e programas
destinados a formacgdo continuada de Professores da Educagdo Bdsica
(Brasil, 2020, p.2).

Estas diretrizes estdo articuladas com a BNC-formacado e tem como objetivo implementar a BNCC.
No seu terceiro Artigo considera que [...] “do professor é exigido sélido conhecimento dos saberes
constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da producgéo cultural
local e global, [...]”- sendo necessério adquirir “[...] trés dimens&es que sdo fundamentais e, de
modo interdependente, se integram e se complementam na acdo docente no ambito da
Educacdo Basica: | - conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e lll - engajamento
profissional.” (Brasil, 2020, p.2). Desse modo, a formacdo continuada é entendida como elemento
da sua profissionalizacdo, bem como orientadora da sua aprendizagem, constituindo
competéncias; para o seu desempenho da pratica social e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil,
2020). No quinto artigo desta Resolucdo fica explicito que as politicas de formacgdo continuada
para a Educacdo Bdsica, sdo competéncia da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
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Municipios, em conformidade com a LDB e, em especial, pela BNCC e pela BNC-Formacao (Brasil,
2020). Também fica claro no sétimo artigo que para a formacdo continuada ter impacto positivo
deve atender algumas caracteristicas, sendo elas: “foco no conhecimento pedagdgico do
conteldo; uso de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares;
duracdo prolongada da formacédo e coeréncia sistémica” (Brasil, 2020, p. 5).

Sabe-se que hd uma forte critica em relacdo a forma com que as Resolugdes vem sendo
implementadas como politica publica. Um exemplo disso é o estudo feito por Gongalves, Mota &
Anadon (2020), que revela que as “Diretrizes de 2019 representam um movimento de
padronizacdo dos processos de formacdo de professores, incidindo fortemente em como o saber
deve ser administrado em detalhes, de forma a produzir curriculos minimos que estdo pautados
em competéncias e habilidades”. Por outro lado, Da Silva & Cruz (2021, p. 21) apontam que a
Resolucdo CNE/CP n2 2/2015 (Brasil, 2015) trouxe uma iniciativa para um movimento
emancipatoério, porém, “nas ultimas resolucdes foi golpeada pela iniciativa da nova composicdo
do Conselho Nacional de Educacdo”. Diante disso, pode-se questionar em como minimizar este
golpe nos Programas de Formacao de Professores, no caso aqui, o PRP pode fomentar as politicas
de formacdo docente.

Metodologia

Esta pesquisa foi realizada de forma qualitativa, por meio de um questionario respondido por 13
integrantes do PRP de Cacapava do Sul do primeiro Edital que aconteceu no periodo de 2018 a
2020. No questionario constam questdes abertas sobre as atividades desenvolvidas durante o
programa. Para preservar a identidade dos respondentes, estes estdo denominados pela letra D
seguida da numeracdo de 1 a 13, conforme Quadro 1.

Quadro 1: Questdes do questionario

1-Contribui¢des do PRP para a sua formacdo inicial e ou continuada.
2-Atividades mais significativas desenvolvidas durante o PRP.
3-Dificuldades enfrentadas durante o PRP na escola-campo.
4-Dificuldades enfrentadas na IES durante o PRP.

5-Quais as potencialidades que o PRP conseguiu atingir?
6-Sugestdes para melhoria do programa.

Fonte: As autoras (2022).

O questionario foi validado pelo seu contetddo por um grupo de 3 professores que fazem parte
do PRP. Isso corrobora com Lakatos e Marcondes (2003) quando apontam que pelo menos 5 a
10% do total de participantes da pesquisa realizam o projeto piloto de validagdo do instrumento.

Apds a escolha dos participantes que iriam validar o instrumento, primeiramente, foi enviado um
e-mail descrevendo detalhes da pesquisa. Em seguida as questdes foram encaminhadas pelo
Google Forms para que esses pudessem avaliar as questdes. Ficou acordado que nenhuma das 6
questdes seriam excluidas, pois a partir das suas respostas os pesquisadores poderiam atingir o
objetivo desejado.

Os respondentes do projeto piloto sugeriram o envio, juntamente com o questiondrio aberto de
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) a fim de que os dados gerados a partir
deste questiondrio possam ser utilizados futuramente para pesquisa e publicacdo.

Tomadas as devidas precaugdes, o questionario foi encaminhado para 30 sujeitos via Google
Forms, juntamente com o TCLE, sendo respondido por 11 residentes e 2 preceptoras.
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Analise e Discussao dos Resultados
Quanto as contribui¢des do PRP na formacao docente

Varios apontamentos foram realizados em relagdo as contribuicdes que o PRP possibilitou aos
professores em formacao inicial e continuada. De forma recorrente entre os participantes do
programa, ha referéncia ao “conhecimento do espaco e funcionamento escolar” (D1, D3, D4, D6,
D7, D8, D10, D11, D13). Sabe-se que conhecer o espaco escolar é fundamental para que os
professores possam desempenhar de forma adequada as suas fungbes e conhecer a realidade
escolar e da comunidade.

Observar e conhecer o espaco escolar ¢ um dos objetivos do curso de Ciéncias Exatas —
Licenciatura da Unipampa. Na componente curricular Estagio Supervisionado: Observacdo e
Intervencdo os graduandos conhecem a pratica escolar, observando aulas de Quimica, Fisica,
Matematica e Ciéncias. Como o PRP pode articular atividades do programa em consonancia com
os estagios obrigatdérios, os residentes aprofundaram o seu campo tedrico em 5 eixos, levando
em consideracdo o espaco escolar, sendo eles: Observacdo das aulas das componentes ja citadas,
anadlise da formacado inicial e continuada dos professores que atuam nestas componentes, analise
da gestdo escolar, analise da infraestrutura escolar e analise dos livros didaticos que estes
professores utilizam.

Segundo Zinke & Gomes (2015), a pratica de observacdo é fundamental e pode ser utilizada como
uma ferramenta para articular a teoria com a pratica, possibilitando a construcdo de um
diagndstico da realidade escolar. “E dentro desse pressuposto que a pratica de observacdo entra
como uma importante ferramenta na formacdo de futuros professores, na medida em que
oferece a estes a oportunidade de conhecer e interagir com o meio escolar antes mesmo do
Estdgio Supervisionado” (Zinke & Gomes, 2015, p.2).

Para além da articulacdo teoria e pratica, é fundamental que os futuros professores
compreendam as tematicas transversais ao curriculo escolar. Compartilha-se da ideia de que para
ser professor, ndo basta o dominio de conteldos especificos e/ou pedagdgicos, assim como ndo
basta a insercdo na pratica visando a garantia de uma formacdo docente de qualidade, pois “sabe-
se que a pratica pedagdgica ndo é isenta de conhecimentos tedricos e que estes, por sua vez,
ganham novos significados quando diante da realidade escolar” (Diniz-Pereira, 2011, p. 216).

Além disso, os residentes juntamente com as preceptoras fizeram uma analise mais apurada
sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas-campo de Cacapava do Sul, sendo as duas
da rede estadual de ensino. A partir da analise dos PPP, os residentes e preceptoras escreveram
artigos e divulgaram estes materiais em eventos da drea. Ressalta-se que os PPP das escolas
apontam caminhos contemplando as dimensdes que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem e, concomitantemente, abrangem a comunidade e a pluralidade cultural,
constituindo desta forma seu viés politico. Dessa forma o PPP buscara definir a escola e o que ela
se tornard com o envolvimento da comunidade, como aponta o D13: “Assim, conhecer o PPP é
fundamental para exercer o trabalho docente”.

O PPP ndo é apenas um agrupamento de planos e atividades diversas, é construido e vivenciado
em todos os momentos, pelos envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem da
instituicdo educativa. E uma acdo intencional com um compromisso coletivamente definido,
devendo ser concebido como um processo de permanente reflexdo e discussdo dos problemas
da escola, na busca de alternativas viaveis a efetivacdo de sua intencionalidade (Veiga, 1998).

As decisdes pedagodgicas, conforme enfoque da BNCC, devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias, indicando explicitamente o que os alunos devem saber
(considerando conhecimentos, habilidades e valores) e o que devem saber fazer, atendendo a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, valores e atitudes para solucionar demandas
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complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Essas
competéncias atuam como referéncias para o fortalecimento de acdes que venham assegurar as
aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC (Brasil, 2017).

Outro ponto destacado se refere ao tempo destinado ao aprofundamento tedrico em como
elaborar os planos de aula, ou seja, da importancia em fazer um planejamento (D1, D3, D4, D6,
D7, D12, D13). Sabe-se que o planejamento é parte fundamental do trabalho docente. Segundo
Vasconcelos (2015), o planejamento é muito antigo e sua sistematizacdo ocorreu no mundo da
producdo por meio das revolugBes industriais no final do século XIX. Mais tarde abriu o campo
para o planejamento tecnocratico, em que o poder da decisdo e controle estava nas maos de
outros e ndo do préprio agente. Para Vasconcelos (2015), no inicio do século XX o planejamento
avanca em varios setores da sociedade, inclusive para a escola que passou a planejar suas a¢des
de sala de aula.

Na visdo de Vasconcelos (2015), é necessario resgatar o papel do planejamento escolar, pois da
forma com que estd institucionalizado, o planejamento serve apenas para cumprir protocolos e
ndo avanca para o seu objetivo. Vale destacar que estudar questdes de planejamento em
programas de formacdo de professores torna-se urgente, pois o planejar € possivel e necessario
na pratica docente.

A experiéncia da regéncia escolar é outro aspecto recorrente na escrita dos residentes (D3, D5,
D6, D7, D8, D9, D12). Destacam que o dominio do conteldo da componente curricular é
fundamental no exercicio da docéncia (D12, D11, D9, D3). Também alegam que a regéncia vai
além dos conceitos tedricos da componente curricular, pois deve-se trabalhar com a construcdo
da autonomia de cada individuo.

Estas consideracGes dos licenciandos sinalizam aspectos que requerem atencdo por parte dos
cursos de formacdo. Ou seja, ndo é suficiente que o licenciando, durante o processo formativo,
compreenda os conceitos cientificos de sua futura drea de atuacdo, assim como ndo basta que
aprenda, isoladamente, técnicas de ensino para melhor ensinar conceitos cientificos a seus
alunos (Hunsche, 2015). Conforme a autora aponta, é fundamental que o futuro professor
entenda a necessidade de articulacdo dos conhecimentos também na Educacdo Basica. Esta
compreensdo parece estar presente entre os residentes que responderam ao questionario.

No entanto, o Ensino Superior, em especial, os cursos de licenciatura, enfrentam ainda alguns
desafios. Carvalho e Gil-Pérez (2011) citam como desafios a ruptura com visées simplistas sobre
o ensino de ciéncias; o conhecer a matéria a ser ensinada; o questionar das ideias docentes de
“senso comum” sobre ensino e aprendizagem das ciéncias; a aquisicdo de conhecimentos
tedricos sobre a aprendizagem em ciéncias; o saber analisar criticamente o “ensino tradicional”;
o saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva; o saber dirigir o trabalho
dos alunos; o saber avaliar; e a formagdo necessaria para associar ensino e pesquisa didatica.

Atividades mais significativas desenvolvidas durante o PRP

Ha uma série de atividades que foram elencadas. Uma delas se refere a utilizacdo e
aprofundamento tedrico das Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TIC) em sala de aula (D1,
D3, D9). Também apontaram como significativo os estudos tedricos da BNCC (D9, D13), o estudo
sobre os textos de divulgacdo cientifica (D3), o desenvolvimento de projetos (D9, D4, D2), como
primeiros socorros, alimentacdo saudavel, meio ambiente e o seminario da Agricultura Organica.
Outra tematica desenvolvida foi a resolucdo de questdes do ENEM na area da Matemética e da
Fisica (D4, D1).

Os textos de divulgacdo cientifica foram trabalhados durante as regéncias, articulando-os com
conteuldos da drea de Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica) e também foram utilizados durante
o desenvolvimento de projetos, como por exemplo, na alimentacdo sauddavel, meio ambiente e
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agricultura orgéanica. Uchba (2010, p.90) revela que “Divulgar ciéncia faz parte do rol de
estratégias para a formacao critica da sociedade, haja vista a possibilidade de construcdo de
opinides para que os individuos possam exercer ativamente sua cidadania”. Assim, trabalhar com
textos de divulgacgdo cientifica pode favorecer a compreensao dos conteudos.

Quanto aos estudos da BNCC, os residentes e preceptoras realizaram uma analise critica deste
documento tendo em vista o PPP das escolas, bem como realizaram uma analise deste
documento quanto a drea do conhecimento de Ciéncias da Natureza. De acordo com o PPP
analisado de uma das escola-campo, as competéncias basicas do Ensino Fundamental envolvem
o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo; a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacdo de atitudes e valores; o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerédncia reciproca em que se assenta a vida social (PPP- EENSA,
2016 ).

A area de Ciéncias da Natureza, conforme ementa apresentada por este PPP, devera possibilitar
o desenvolvimento de potencialidades que enfatizem atitudes proprias da area cientifica,
observando, investigando e criando formas de ampliacdo de conhecimento e solucdo para os
problemas do cotidiano (PPP, 2016). A partir da andlise desta ementa é possivel perceber uma
interface entre a pretensdo explicitada no PPP (2016) e as competéncias definidas na BNCC
(2017), com relacdo ao Ensino Fundamental, quanto a importédncia do letramento cientifico para
o desenvolvimento da capacidade de atuacdo do estudante, no e sobre o mundo, como também,
guanto ao propdsito de que seja assegurado aos alunos do Ensino Fundamental o acesso aos
conhecimentos cientificos, aproximando-os dos processos e procedimentos investigativos.

Em um estudo realizado, residentes e preceptora em uma das escolas-campo compararam o
contetddo da BNCC com o contetdo do PPP da escola. Isto pode ser visualizado no Quadro 2.

Quadro 2: Conteudos da BNCC e Contetdos do PPP de uma escola-campo

BNCC PPP
1 - Célula como unidade da vida (Objetos
de Conhecimento).
2 - Forma, estrutura e movimentos da vida

1 - Célula - animal e vegetal (Conceitos

. . Estruturantes).
(Objetos de Conhecimento). ) .
) 2 - Compreender como as teorias
3 - Forma, estrutura e movimentos da . L. .
Terra (Objetos de Conhecimento) geocéntrica e heliocéntrica explicam os
62 J ) movimentos dos  corpos  celestes,

Identificar as diferentes camadas que

de Conhecimento).

Ano .~ """l relacionando esses movimentos a dados
estruturam a Terra e suas principais - . o
L e de observacdo e a importancia histérica
caracteristicas (Habilidades). . -~ s
. . ; dessas diferentes visGes. (Habilidades).
Identificar os diferentes tipos de rochas, . .
. ~ L 3 - Conhecer diferentes tipos de solo e sua
relacionando a formacdo de fdsseis e | . A .
. . importancia (Habilidade).
rochas sedimentares em diferentes
periodos geoldgicos (Habilidades).
1 - Matéria e Energia (Unidade Temadtica). | 1 - Conhecer e diferenciar as diferentes
Discutir a aplicacdo ao longo da histéria | tecnologias que permitem as
70 das maquinas simples e propor solugdes e | transformacdes de matéria e de energia
ANO invencdes para realizacdo de tarefas | necessarias as atividades humanas.
mecanicas cotidianas (Habilidades). (Habilidades).
2 - Diversidade dos Ecossistemas (Objetos | 2 - Caracterizar as condicdes e a

diversidade da Vida no planeta Terra, nos
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Caracterizar os principais ecossistemas
brasileiros quanto a paisagem, a
guantidade de agua, ao tipo de solo, a
disponibilidade de luz solar, a
Temperatura etc. correlacionando essas
caracteristicas a flora e a fauna especificas
(habilidades).

3 - Fenbmenos naturais e impactos
ambientais (Objetos de Conhecimento).

diferentes espacos, particularmente, nos
ecossistemas brasileiros (habilidades).

3 - Aplicar conhecimentos sobre o
equilibrio e o desequilibrio ambiental,
relacionando  informac®es sobre a
inferéncia do ser Informacdes sobre a
interferéncia do ser humano.
(Habilidades).

1 - Mecanismos reprodutivos (Objetos de
Conhecimento).

Selecionar argumentos que evidenciem as
multiplas dimensGes da sexualidade
humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e
ética) (Habilidades).

Comparar o modo de acdo e a eficacia de
diversos métodos contraceptivos e
justificar a necessidade de compartilhar a

1 - A reproducdo humana (Conceitos
Estruturantes).

Compreender as diferentes dimensdes da
reproducdo humana e os métodos
anticoncepcionais, valorizando o sexo e a
gravidez planejada (Habilidades).

Aplicar os conhecimentos sobre o corpo

82 | responsabilidade na escolha e na | humano e sua salude, considerando as
ANO | utilizacdo do método mais adequado a | dimensdes bioldgicas, afetivas e sociais na
prevencdo da gravidez precoce e | prevencdo de doencas e promocdo da
indesejada e de Doencas Sexualmente | saude (Habilidades).
Transmissiveis (Habilidades). 2- Compreender as rela¢des de mao dupla
2 - Transformacédo de energia (Objetos de | entre o progresso social e a evolugdo de
Conhecimento). transformacdo de energia dos materiais e
Identificar e classificar diferentes fontes | da vida (Habilidades).
(renovaveis e ndo renovaveis) e tipos de
energias utilizados em  residéncias,
comunidades ou cidades (Habilidades).
1 - Matéria e Energia (Unidades
Tematicas).
Estrutura da matéria (Objetos de
Conhecimento). 1 - Conceitos bdsicos de Fisica e Quimica:
Identificar modelos que descrevem a | Matéria e  Energia, estrutura e
estrutura da matéria (constituicdo do | propriedades da matéria. Modelo Atémico
dtomo e composicdo de moléculas | e avango  tecnoldgico  (Conceitos
simples) e reconhecer sua evolugdo | Estruturantes).
historica (Habilidades). 2 - Mudangas de estado fisico da matéria
g0 2 - Ildentificar as mudancas de estado fisico | (Conceitos Estruturantes).
Ao da Matéria e explicar essas | 3 - Identificar os elementos do ambiente

transformacgdes com base no modelo de
constituicdo submicroscoépica
(Habilidades).

3 - Propor iniciativas individuais e coletivas
para solucdo de problemas ambientais da
cidade ou da comunidade, com base na
andlise de a¢des de consumo consciente e
de  sustentabilidade bem-sucedidas
(Habilidades).

COmo recursos naturais que tem um ritmo
de renovacdo, havendo, portanto, limites
para sua retirada (Habilidades).

4 - Desenvolver a reflexdo entre as
relagBes ciéncia, sociedade e tecnologia,
considerando éticas envolvidas
(Habilidades).
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4 - Discutir o papel do avanco tecnoldgico
na aplicacdo das radiacdes na Medicina
diagndstica (raio X, ultrassom, ressonéancia
nuclear magnética) e no tratamento de
doencas (radioterapia, cirurgia otica a
laser, infravermelho, ultravioleta etc.)
(Habilidades).

Fonte: Dados de materiais produzidos durante o PRP (2018-2020)

Percebe-se que na BNCC (2017) os conteldos sdo abordados como Objetos de Conhecimento
apresentados a partir das Unidades Tematicas que estruturam um conjunto de Habilidades. Em
contrapartida, os planos de estudos apresentados pelo PPP pesquisado, estruturam as
aprendizagens em Conceitos Estruturantes, Competéncias e Habilidades. A andlise realizada
entre os conteudos definidos pela BNCC e o PPP da escola estudada, revelou distanciamentos e
aproximacdes. As aproximacdes nem sempre estdo relacionadas de forma idéntica, por exemplo,
pode-se observar que no 62 Ano, forma estrutura e movimento da Terra sdo apresentados na
BNCC como Objetos de Conhecimento e Habilidades, por outro lado o PPP discorre sobre a
tematica sob a forma de Habilidade. O tema Célula é relacionado como Objetos de Conhecimento
e Habilidades na BNCC e abordado na forma de Conceitos Estruturantes no PPP.

Ao dar continuidade ao estudo dos documentos oficiais foi possivel verificar diversos casos em
gue os Objetos de Conhecimento definidos pela BNCC em um determinado ano, encontra-se
propostos pelo PPP da escola em outro ano do Ensino Fundamental. Dessa forma, percebe-se
gue diversas vezes os conteldos equivalentes para a area de Ciéncias da Natureza, Anos finais,
estdo determinados em anos diferentes nos documentos estudados.

Nesta otica, Candido & Gentilini (2017) defendem a importancia de contemplar o que pensam
professores, estudantes e comunidade sobre o processo de implantacdo de um curriculo comum,
discorrendo sobre a necessidade de um PPP que dialogue com a BNCC e suas inovacgdes,
assegurando o direito e a valoriza¢do de todos nessa construcdo que alicerca a educacdo. O ideal
seria resgatar a BNCC enquanto educacdo emancipatoria (Da Silva & Cruz, 2021).

Outro aspecto levantado pelos residentes e preceptoras estd atrelado a utilizacdo do laboratério
de Ciéncias da Natureza da escola-campo e da IES. Ressalta-se que estes espacos foram
apontados com potencial para a realizacdo das aulas durante o PRP (D3, D5, D9, D13). Aresidente
D3 revela que as aulas experimentais sdo relevantes, observa-se nos excertos a seguir que:
“Durante o periodo de estédgio e atuacdo do Residéncia Pedagdgica, percebi que trabalhar com
experimentacdo torna-se muito atrativo para os alunos” (D3). “Observei, inicialmente, por parte
dos alunos a motivacdo pelo novo, contribuindo para o desenvolvimento dos discentes na busca
de relacionar os experimentos e conceitos com seu dia a dia, bem como, a sistematizacdo entre
os conceitos abordados nas atividades experimentais” (D3).

Sabe-se que o uso do laboratério de Ciéncias é fundamental para o desenvolvimento de fazer
Ciéncia. Na visdo de Silva Junior & Parreira (2016), as atividades que envolvem experimentagdo
podem ser usadas para qualificar os processos de ensino e de aprendizagem em Ciéncias em
situacGes da sala de aula.

Dificuldades enfrentadas durante o PRP na escola campo e na IES

Algumas dificuldades foram apontadas no transcorrer do PRP. Uma delas se refere a alteracdo do
horario escolar. Muitos dos participantes do programa trabalham e as trocas do horario
dificultam conciliar o trabalho com as horas destinadas ao programa e a oscilacdo do horario
escolar é um fator que agrava ainda mais este problema. Sabe-se que durante o ano letivo o
horario escolar passa por mudancas, pois ele é organizado de acordo com a disponibilidade dos
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professores. Considerando que a realidade vivenciada pelos professores no Rio Grande do Sul é
caracterizada por atuacdo em mais de uma escola, o problema da flexibilizacdo no horario é
agravado.

Outra dificuldade apontada pelos participantes se refere ao tempo destinado para implementar
a regéncia escolar. Neste edital foram 100h de regéncia, divididas em trés mddulos durante 18
meses, porém ressalta-se que o programa iniciou em agosto de 2018 e terminou em janeiro de
2020, sendo que durante este tempo houve os periodos de férias letivas e recessos escolares, o
gue corrobora para uma ruptura das atividades desenvolvidas durante a regéncia das aulas.

Além disso alegam a falta de materiais e equipamentos nos laboratdrios das escolas, tanto na
area de Ciéncias da Natureza, Matematica e laboratdrio de informatica, como também a falta de
infraestrutura nestes espacos. A falta de materiais foi parcialmente sanada, pois o programa
disponibilizou de verba para a compra de materiais de consumo. Ja quanto aos insumos de
laboratdrio, a propria IES disponibilizou kits de Ciéncias para serem levados as escolas-campo
oportunizando a implementacdo das aulas praticas. Esta dificuldade pode ser evidenciada no
excerto a seguir da participante D3, ao afirmar que “As principais dificuldades foi a adaptacdo de
atividades perante a infraestrutura da escola-campo, porém o auxilio tanto da professora
preceptora da escola tornaram mais facil e agradavel o periodo de reconhecimento do espaco
escolar, regéncia de classe e demais atividades”.

O problema da falta de infraestrutura é crénico em nosso pais, pois as escolas publicas
encontram-se em precdrias condicBes fisicas e materiais para o seu funcionamento. Segundo
Soares Neto et al. (2013) o fato de a instituicdo estar bem estruturada pode possibilitar um maior
interesse do aluno por seu proprio aprendizado, resgatando o gosto em permanecer em um
ambiente acolhedor e aconchegante. Também revelam que no “Brasil ainda esta distante, ndo
somente da equidade entre as escolas, mas também da garantia de um padrdo minimo de
qualidade”. [...]. [...] “Assim, fica transparente a necessidade de politicas publicas que visem a
diminuir as discrepancias e promover condi¢cdes escolares minimas para que a aprendizagem
possa ocorrer em um ambiente escolar mais favoravel (p. 97).

Potencialidades do PRP e sugestoes para melhoria do programa

Como potencialidade, os participantes apontaram, ao findar o programa, que se sentiram
capacitados e com maior autonomia para elaborar os planos de aula (D1, D3, D4, D6, D7, D11,
D12). Isso corrobora com os pressupostos de Vasconcelos (2015, p.38) quando aponta que “o
planejamento s6 tem sentido se o sujeito se coloca numa perspectiva de mudanga”.

No entanto, é importante ressaltar que, muitas vezes, a disponibilidade para uma mudanca s6
ocorre quando propostas diferenciadas sdo vistas em agdo. Isto é, “alguns obstaculos que hoje se
ddo na formagdo docente desaparecerdo quando as vivéncias escolares dos futuros professores
forem mais positivas” (Carvalho & Gil-Pérez, 2011, p. 71). De acordo com estes autores, muitos
dos licenciandos carregam um ensino representado pelo professor transmissor mecanico de
conteudos do livro didatico, em decorréncia dos longos anos de escolarizacdo que, na posicao de
alunos, acompanharam as atuacGes de seus professores. Assim, na auséncia de alternativas
claras, os professores acabam fazendo uso do que adquiriram vivencialmente (Carvalho & Gil-
Pérez, 2011), de modo que, ao vivenciarem estes planejamentos em acdo, sera possivel que
propostas inovadoras ganhem efetividade e se rompa a visdo unilateral da docéncia recebida.

O desenvolvimento da oralidade também foi sinalizado (D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D11, D12,
D13), pois este programa oportunizou a implementacdo da regéncia em sala de aula. Outra
potencialidade destacada por uma das preceptoras do programa (D13) se refere a articulacdo da
IES com a escola-campo. A preceptora destaca que: [...] “utilizar-se de programas que visem
conhecer a realidade do professor, a dinamica de funcionamento das escolas, suas caréncias e
dificuldades, bem como entender o processo de aprendizagem dos alunos, pode resultar no
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desenvolvimento e aperfeicoamento tanto do futuro educador como dos docentes em servico”.
A mesma preceptora aponta que “a ocorréncia da interagdo entre escola-campo e a IES resulta
no desenvolvimento e aprimoramento do profissional, contribuindo para suprir lacunas da
formacdo inicial, bem como possibilitar aos educadores sua formacgdo continuada” (D13).

Nesta perspectiva, a integracdo e vivéncia com os licenciandos e professores das escolas-campo
(D2, D4, D8, D9, D10, D13) foi fundamental para que o programa tivesse éxito. A acdo colaborativa
entre o professor preceptor, os professores colaboradores e os alunos bolsistas, torna-se um
importante instrumento de formacdo docente tanto pela identificacdo e reconhecimento de suas
proprias praticas como pela troca de experiéncias, fazendo aflorar novas técnicas e possibilidades
de melhorias por meio de um processo consciente de autoavaliacdo.

Além disso, conforme destaca Hunsche (2015), a acdo colaborativa entre ensino superior e
educacdo basica pode favorecer tanto a escola quanto a atuacdo dos docentes nos cursos de
licenciatura. De acordo com a autora, “é no contexto da escola que o docente toma
conhecimento das condi¢cdes em que seus alunos, como futuros professores, irdo encontrar. £ a
partir das situacBes vivenciadas na escola que ele pode tracar relacdes, planejar suas aulas e
conduzir discussdes coerentes com a atual conjectura educacional” (Hunsche, 2015, p. 148).

Como sugestdes de uma nova edicdo para o PRP foi unanime a reflexdo sobre o tempo de
regéncia. Os participantes do programa alegam ser muito tempo, principalmente para aqueles
licenciandos que ja estavam em fase de término da graduacdo. O tempo de 100 horas deveria ser
dirimido em um maior nimero de meses devido o periodo de férias e recesso escolar. Esta
sugestdo esta destacada no excerto a seguir: “Acredito que se o total de 100 horas de regéncia
fosse reduzido facilitaria o processo de conseguir turmas para que todos os residentes pudessem
atuar e realmente se constituir enquanto educador” (D13).

Consideracoes Finais

Pondera-se neste manuscrito que dois aspectos levantados pelos participantes do programa se
referem ao PPP das escolas -campo e ao estudo da BNCC. E possivel verificar, portanto, tendo
como fundamento os documentos analisados, que na busca pelo desenvolvimento de
competéncias gerais ou especificas, o contexto da pratica possibilita a expressdo de outras formas
de construir o curriculo, nem sempre em concordancia com os principios norteadores,
estabelecidos pela BNCC, para elaboracdo dos curriculos e definicdo das aprendizagens escolares
pretendidas.

Implantar as normas propostas pela BNCC na constituicdo de um novo PPP pode vir a
proporcionar uma unificacdo dos conteldos a serem trabalhados em cada ano do Ensino Bésico
nas escolas Brasileiras e também trazer um direcionamento que venha promover uma melhoria
na forma de ensinar.

Para que essa melhoria aconteca faz-se necessario um amplo estudo das mudancas que a BNCC
propde, bem como o comprometimento e engajamento dos profissionais da educagdo na busca
de encontrar formas para alavancar esta melhoria.

Também se destaca que a participacdo de preceptores que mantém contato com a IES, com os
futuros docentes e com a escola-campo foi cumprido enquanto acdo do PRP. O preceptor pode
refletir sobre sua pratica e auxiliar os bolsistas na docéncia e desafios impostos na profissao
docente. Neste sentido, o PRP possibilitou a formacdo inicial e continuada dos professores
envolvidos no processo, inclusive o(s) docente(s) formador(es) da IES.

Ressalta-se, no entanto, que nem todos os licenciandos participam de programas como o PRP ao
longo do seu processo formativo, seja pelo nimero limitado de bolsas, ou pelo fato de muitos
cursos de licenciaturas serem noturnos, de modo que uma consideravel parcela dos licenciandos
trabalha durante o dia, o que impossibilita, muitas vezes, a participacdo deles em atividades deste
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tipo. Com isso, suas experiéncias formativas ficam limitadas as atividades proporcionadas pelas
componentes curriculares do curso em que estdao matriculados.

Outro ponto que requer atencdo esta relacionado aos objetivos do subprojeto, os quais foram
produzidos pela IES, pois acaba-se absorvendo as novas Resolu¢des e demandas das politicas
publicas e vinculando o fazer docente a este modelo neoliberal, de cumprir o curriculo minimo,
do pensar o fazer, em desenvolver competéncias e habilidades e, acaba-se deixando de lado a
educacdo como construcdo. E relevante pensar na luta pela formacdo na perspectiva de um
“educador critico que seja capaz de vincular o projeto educativo ao projeto histérico-social,
firmado no avanco da ciéncia e da tecnologia com vistas a vinculagdo do mundo do trabalho ao
mundo da cultura” [...] (Anfope, 1994, p. 12). Fica o alerta para a leitura critica das politicas
publicas vigentes e uma reflexdo destas politicas nos cursos de formacéo inicial e continuada de
professores, bem como em programas vigentes, como por exemplo no PRP. Sinaliza-se que nesta
edicdo ja se iniciou esta discussdo, mas ainda ha muito o que ser modificado e construido.
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