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RESUMO: Este artigo procura estabelecer sentidos e significados que apontem na direcdo de possiveis
respostas para a seguinte indagacdo: Como se expressa o Estdgio Curricular Supervisionado obrigatdrio e a
Prdtica como Componente Curricular nos Projetos Pedagdgicos de Cursos de Instituicbes de Ensino Superior
publicas no estado do Acre? Assume-se o Estudo de caso como método de pesquisa e na analise dos
resultados se utiliza da Andlise Textual Discursiva, emergindo as seguintes categorias: Concepcdo de estagio
supervisionado; teoria e pratica e Identidade docente. Como resultados se observou que existe uma
homogeneidade nos Projeto Pedagdgicos de Curso analisados no que se refere as concepgdes de Estagio
Curricular Supervisionado, a Pratica como Componente Curricular em uma das Instituicdes de Ensino
Superior ndo estd definida, apresentando carga hordria insuficiente ndo atendendo as atuais politicas
publicas educacionais. O paradigma formativo esta transitando na racionalidade prética, centrado no
modelo de ensino como oficio. Notou-se, também, poucas propostas que podem levar, de fato, o estagiario
a praxis que pode ser feita a partir da educagdo pela pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Licenciatura em Quimica. Projeto Pedagdgico de Curso. Estdgio Supervisionado.
Pratica como Componente Curricular.

ABSTRACT: This article seeks to establish senses and meanings that point towards possible answers to the
following question: How is the mandatory Supervised Internship expressed and Practice as a Curriculum
Component in the Pedagogical Projects of Courses of Public Higher Education Institutions in the state of
Acre? The Case Study is assumed as a research method and in the analysis of the results it is used the
Discursive Textual Analysis, emerging the following categories: Concept of supervised internship; Theory
and practice and Teaching identity. As a result, it was observed that there is a homogeneity in the
Pedagogical Projects of the Course analyzed with regard to the concepts of Supervised Internship, Practice
as a Curriculum Component in one of the Higher Education Institutions is not defined, presenting an
insufficient workload, not meeting current public policies educational. The formative paradigm is moving
towards practical rationality, centered on the model of teaching as a craft. It was also noted that there
were few proposals that could, in fact, lead the intern to the praxis that can be done based on education
through research.

KEY WORD: Chemistry graduation. Course Pedagogical Project. Supervised internship. Practice as a
Curriculum Component.
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Paradigmas de formacado docente em cursos de Licenciatura em Quimica no estado do Acre na regido da
Amazonia legal brasileira

Introducao

O presente artigo faz parte de um recorte de dissertacdo de mestrado desenvolvida no Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), na linha de
pesquisa Educacdo em Ciéncias e, pertence a um projeto de pesquisa guarda-chuva registrado na
Pré-reitoria de Pesquisa (PROPEQ) da UFMT, intitulado Paradigmas de Formagdo Docente em
Cursos de Licenciatura em Quimica na Regito da Amazbnia Legal Brasileira: Detalhando
Significados Estabelecidos entre o Texto e o Contexto™.

Destaca-se que a formacao inicial de professores tem levantado discussdes e ocupado um espaco
significativo, no cendrio nacional brasileiro, a partir dos anos de 1990, se constituindo em campo
de disputas de concepcles, de politicas, de curriculos, entre outros. E diferentes estudos e
pesquisas apontam a necessidade de se repensar a formacdao dos profissionais da Educacdo
Basica.

Nas ultimas décadas, no Brasil, as pesquisas educacionais sobre formacdao de professores,
sobretudo, a formacao de professores de Quimica para a Educacdo Basica, foram marcadas pelas
fortes criticas ao modelo (3+1), ou seja, a polarizacdo entre Bacharelado e a Licenciatura.
Pesquisadores da area (Shon, 1992; Noévoa, 1992; Tardif, 2012; Pimenta, 2012; entre outros)
reafirmaram o entendimento de que a formacdo de professores deve ser ancorada na
permanente articulacdo entre teoria e pratica. Essa perspectiva de formacdo requer a
aproximacdo entre formacdo académica e exercicio profissional como forma de possibilitar a
construcdo da identidade docente.

Em relacdo aos cursos de Licenciatura em Quimica, em especifico, ha um movimento de
reformulacdo curricular, induzido pela necessidade sentida por muitos formadores que se
qualificam em Pds-Graduacdo em Educagdo ou em Ensino de Quimica/Ciéncias, a partir da década
de 1990 (Echeverria; Zanon, 2010) e, principalmente, pelas normatiza¢des do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) posteriores a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB/1996).

Esse movimento se consolida a partir dos anos 2000, com a promulgacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de Licenciatura, de graduacdo plena, mediante as seguintes resolucdes:
Resolucdo CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002, Resolucdo CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002,
e a Resolucdo CNE/CP2, de 1 de julho de 2015 e, por fim, Resolucdo CNE/CP2, de 19 de dezembro
de 2019. Todas essas resolucdes parametrizam a identidade do profissional do magistério ao
longo do processo, de forma efetiva e concomitante, estabelece relacdo entre teoria e pratica,
sendo que ambas devem fornecer elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades inerentes a docéncia.

Dessa forma, a motivacdo para o desenvolvimento desta pesquisa consiste no objetivo de
compreender o contexto de formacao de professores de Quimica no contorno da PCC e ECS, pois
compreende-se com Marques (2003) que formar um professor ndo é simplesmente dota-lo de
uma bagagem de conhecimentos e habilidades, mas é leva-lo a competéncia de aliar a
sensibilidade para os fatos empiricos acerca da reflexdao sobre os sentidos que assumem no
conjunto das determinac®es amplas, que os fazem reais e historicamente situados. Tarefas de
um aprendizado longo, exigente de tempo continuo de maturacdo, no qual se encadeiam os
pequenos passos, tanto na histdria pessoal de cada aluno e professor quanto na historia
institucional dos cursos, pelos quais ndo podem apenas transitar as geracbes condenadas a
comecar tudo de novo e sair sem deixar vestigios. “As pessoas e as instituicdes que nao

1 Utiliza-se o uso do texto em negrito ou italico, quando se tem inten¢do de chamar a atengdo do leitor para algum
termo ou expressao.
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documentam suas préprias experiéncias e o que delas aprenderam tém vida fugaz e pobre”
(Marques, 2003, p. 96).

Sendo assim, o resultado desta pesquisa pauta-se em analisar os paradigmas de formacao dos
Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC), no recorte do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e a
Pratica como Componente Curricular (PCC) de Instituices de Ensino Superior (IES) publicas no
contexto do estado do Acre.

Portanto, almeja-se estabelecer sentidos e significados que apontem na direcdo de possiveis
respostas para as seguintes indagacdes: como se expressa o Estdgio Curricular Supervisionado
(ECS) obrigatdrio, e a Prdtica como Componente Curricular (PCC) nos Projetos Pedagdgicos de
Cursos (PPC) de Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas no estado do Acre? Embora a
Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno (CNE/CP) n® 1 e n® 2 de 2002,
Resolugcdo n? 2 de 2015, e a Resolugdo CNE/CP n2 2 de 2019 determinem a obrigatoriedade de
400h de Estdgio Curricular Supervisionado (ECS) e 400h de Prdatica como Componente Curricular
(PCC), qual é o entendimento e o paradigma de formacéo (movimentos — tedricos, metodoldgicos
e epistemoldgicos) presente nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) analisados?

Os caminhos que buscam elucidar estes questionamentos partem, inicialmente, de andlise
documental dos PPC de Licenciaturas em Quimica, do requerido objeto de estudo, e a
identificacdo de quais os modelos formativos adotados pelos cursos e quais as racionalidades
instituidas no ambito dos ES e das PCC. E consequentemente, o resgate da historicidade dos PPC
dos cursos de Licenciatura em Quimica da IES publica do estado do Acre, desde a Resolugdo
CNE/CP n2 1 e n2 2 de 2002, a Resolucdo n? 2 de 2015, e a Resolugdo n? 2 de 2019, destacando
0Ss avangos e retrocessos no contexto da formacdo de professores que implica essas analises.

Por fim, buscou-se descrever como se expressa o Estagio Curricular Supervisionado (ECS)
obrigatodrio e a Pratica como Componente Curricular (PCC), nas IES investigadas, analisando as
competéncias e eixos formadores, em contraponto com as politicas de formacdo de professores
produzida nos contextos internacional e nacional.

Aporte Tedrico/Metodolégico

Perante as acdes e reflexdes projetadas e que visam deter o olhar investigativo sobre os possiveis
paradigmas de formacdo docente subjacentes aos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de
Licenciatura em Quimica de IES publicas na Regido da Amazoénia Legal brasileira, com enfoque no
estado do Acre, e no contexto do ES e PCC, adotou-se a abordagem qualitativa com o método do
Estudo de Caso (Creswell, 2014).

De acordo com Yin (2010, p. 39), o estudo de caso “é uma investigacdo empirica que investiga
um fenémeno contempordneo em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente
guando os limites entre o fendémeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes”.

Por fim, para analise dos dados aplicou-se a metodologia de Andlise Textual Discursiva (Moraes;
Galiazzi, 2007), que se desenvolve a partir da fragmentacdo dos textos, da categorizacdo e da
captacdo do novo emergente.

Passos Iniciais

Inicialmente, optou-se por realizar uma pesquisa no Sistema de Regulacdo do Ensino Superior —
(e—MEC?), pois, este érgdo é responsavel pela tramitacdo dos processos de ato regulatério das
Instituicdes de Ensino Superior do Brasil, portanto, sendo essa a forma mais segura de obter

2 https://emec.mec.gov.br/emec/nova. Acesso em 15 de agosto de 2022.
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informacdes verdadeiras sobre quais sdo as Instituicdes de Ensino Superior existentes no estado
do Acre que ofertam cursos de Licenciatura em Quimica.

Apods pesquisa no e-MEC, determinou-se o corpus desta pesquisa (Quadro 1), dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos dos cursos de Licenciatura em Quimica no estado do Acre, havendo
somente oferta por instituicdes publicas, nas quais o foco da analise foi todo o texto dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos no que diz respeito ao Estdgio Supervisionado e Pratica como
Componente Curricular. Foram transcritas do e-MEC as notas do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE), o Conceito Preliminar de Curso (CPC), o Conceito de Curso (CC) e o
indice de Diferenca entre os Desempenhos Observado e Esperado (IDD).

Quadro 1 - Identificacdo dos PPC em relacdo a IES da qual o curso faz parte.

Periodicidade | Carga

PPC IES Modalidade . o
Integralizagdo | horaria

ENADE | CPC | CC | IDD

Instituto Federal
de Educacdo, Noturno
1 Ciéncia e Presencial 3240h 1 2 3 2
. 8 Semestres
Tecnologia do
Acre (IFAC)

Universidade .
Matutino

2 Federal do Acre Presencial 3 Semestres 3440h 3 3 3 3
(UFAC)

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Os Projetos Pedagdgicos de Cursos foram numerados de 1 a 2, pela ordem em que foram obtidos,
em seguida, o levantamento documental foi realizado, através dos sites das Instituicdes de Ensino
Superior, tendo como sitio de busca do Instituto Federal do Acre (IFAC?), e da Universidade
Federal do Acre (UFAC?Y), estando evidenciado o Projeto Pedagdgico de Curso do curso de
Quimica destas Instituicdes.

Na parte interpretativa dos PPC, em que consiste a Andlise Textual Discursiva, foi realizada as
seguintes etapas: inicialmente uma leitura tedrica dos fatos empiricos de forma profunda e
complexa; buscar e relacionar o referencial tedrico para embasar os dados coletados; por fim,
estabelecer uma relacdo entre as descricbes empiricas e os aspectos tedricos da pesquisa
bibliografica.

Por meio das propostas de Estdgio Curricular Supervisionado (ECS) e Pratica como Componente
Curricular (PPC) dessas IES analisadas, procurou-se descrever e analisar os paradigmas de
formacdo presente nos Projetos Pedagdgicos de Cursos no contexto do ECS e PCC.

Para o corpus desta pesquisa foram levados em consideracdo estes dois Projetos Pedagdgicos de
Cursos, cabendo ao pesquisador realizar uma leitura e decodificacdo mais aprofundada,
permitindo assim uma desmontagem e (re)organizagdo dos textos constituintes do corpus.

Para analisar os textos de campo e produzir textos de pesquisa assume-se a Analise Textual
Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2007), que corresponde a uma metodologia de analise de
informacdes de natureza qualitativa com o propdsito de produzir novas compreensdes sobre o0s

3 https://sig.ifac.edu.br/sigaa/verProducao?idProducao=519588&key=19b20c677c182b92275fc803167c5c2b. Acesso
em 15 de agosto de 2022.

4 http://www2.ufac.br/ccbn/quimica/projetos-pedagogicos/ppc-de-quimica-2018 grade nova.pdf/view. Acesso em
15 de agosto de 2022.

Revista Debates em Ensino de Quimica 10(1), 4-21.



https://sig.ifac.edu.br/sigaa/verProducao?idProducao=51958&key=19b20c677c182b92275fc803167c5c2b
http://www2.ufac.br/ccbn/quimica/projetos-pedagogicos/ppc-de-quimica-2018_grade_nova.pdf/view

COSTA | CUNHA | RIBEIRO

fenbmenos e discursos, com um movimento interpretativo de cardter hermenéutico,
possibilitando novas compreensdes sobre os fenémenos investigados.

Analise Textual Discursiva (ATD)

A Anialise Textual Discursiva se tem mostrado especialmente relevante nos estudos em que as
abordagens de analise solicitam encaminhamentos, que se localizam entre solu¢des propostas
pela analise de conteldo e a analise de discurso (MORAES, 2003).

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007), a Analise Textual Discursiva expressa o caminho do
pensamento do pesquisador, portanto, trata-se de um processo singular e dindmico que cada
pesquisador constrai, sem ponto delimitado de partida ou chegada. Nesse sentido, o caminho do
pensamento é construido no processo, pelo proprio pesquisador, conferindo ampla liberdade de
criar e de se expressar.

Moraes (2003) afirma que:

A anélise textual parte de um conjunto de pressupostos em relagdo a
leitura dos textos que examinamos. Os materiais analisados constituem
um conjunto de significantes. O pesquisador atribui a eles significados
sobre seus conhecimentos e teorias. A emergéncia e comunicagdo
desses novos sentidos e significados é o objetivo da analise (Moraes,
2003, p. 193) [grifo nosso].

Na primeira etapa foi feita uma revisao bibliografica sobre o tema e o aprofundamento das
leituras dos referenciais adotados, para a posteriori, terem inicio as leituras dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos realizando a desmontagem.

As etapas da Andlise Textual Discursiva, segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 14), requerem do
pesquisador uma atitude fenomenoldgica, ou seja, “colocar parénteses as proprias ideias e
teorias e exercitar uma leitura a partir da perspectiva do outro”, inicialmente ocorre a
desconstrucdo seguido de uma fragmentacao do texto do corpus, com o intuito de analisar o que
ha de comum em unidades de significados, tendo como passos: selecionar o corpus; desmontar
os textos; codificar e definir as unidades de significado, por meio de leitura e releituras;
reescrever as unidades de significado para se ter clareza; e atribuir um titulo para cada unidade
de significado.

Conforme ponderam os autores:

A desordem ¢é condicdo para formacdo de novas ordens. Novas
compreensdes dos fendmenos investigados sdo possibilitadas por uma
desorganizacdo dos materiais de analise, permitindo ao mesmo tempo
uma impregnacao intensa com os fendmenos investigados (Moraes;
Galiazzi, 2007, p. 22).

A desmontagem dos textos foi feita a partir de marcagdo com cores nos Projetos Pedagdgicos de
Curso para fragmentacdo. A primeira etapa resultou em 15 unidades de andlise identificadas
pelas cores estabelecidas para a desmontagem dos textos, sendo elas: aproveitamento da carga
horaria, matriz curricular, objetivos, entendimento sobre o PCC, entendimento sobre o Estagio,
entendimento de teoria e pratica, contribuicdo social, atribuicdes do aluno, atribuicGes ao
professor, atribuicdes a instituicdo formadora, respaldo das leis, proposta de inovacdo, avaliacdo,
area de atuacdo e perfil do estagiario.

Nesse sentido, a segunda etapa da Analise Textual Discursiva diz respeito ao processo de auto-
organizacdo, em que se criam categorias da pesquisa. Assim, a categorizacdo construida pelos
pesquisadores, a posteriori, teve a finalidade de auxiliar na nova compreensdo do corpus
analisado. Por conseguinte, essa segunda etapa da Andlise Textual Discursiva desta pesquisa
resultou em quatro categorias a saber: 1) Concepcdo de Estagio nos PPC e sua relacdo como
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campo de aprendizagem e conhecimento; 2) Relacdo entre teoria e pratica no Estagio
Supervisionado nos PPC analisados; 3) Identidade docente na perspectiva da pesquisa no Estagio
Supervisionado; e 4) O contexto da Pratica como componente curricular nos PPC.

Por fim, com os dados analisados obteve-se a captacdao do novo emergente estruturada em um
metatexto, considerando o processo interpretativo dos pesquisadores respaldados em
referenciais tedricos pertinentes ao tema discutido.

Resultados e Discussao

Destaca-se que os dois Projetos Pedagdgicos de Curso analisados na época do desenvolvimento
desta pesquisa que compreendeu o periodo de margo de 2021 a dezembro de 2022, ainda ndo
estavam adequados com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica vigente, sendo a Resolugdo CNE/CP 2/2019.

E importante salientar uma reflexdo sobre a complexidade existente na implantacdo de Diretrizes
gue envolvam a formacdo de professores e qual o seu impacto nos educadores. Sob minha ¢tica,
a Resolugdo CNE/CP 2/2019, ndo deixa claro qual o real papel deste professor e suas
especificidades em seu trabalho, portanto, deve-se tomar cuidado sua total aceitacdo. Algumas
diretrizes possuem o potencial nocivo a formacdo dos professores, favorecendo ou reforcando
um paradigma formativo tecnicista (na producdo de atividades pré-determinadas, na reproducado
de uma gama de pacotes pedagdgicos, entre outros) e a desconstrucdo de conhecimentos,
impedindo a ruptura paradigmatica e consequentemente a metamorfose do educador para uma
racionalidade critica.

Desta forma, verificou-se que tanto o Projeto 1 quanto o 2 estdao de acordo com a Resolucdo
CNE/CP 2/2015, que estipula a carga horaria minima de 400 horas para a execucdo do Estagio
Supervisionado. Entretanto, pode-se observar as seguintes diferenciacées (Quadro 2).

Quadro 2 - Diferencas iniciais entre o PPCs analisados.

ITEM ANALISADO PPC 1 (IFAC) PPC 2 (UFAC)
Atos Legais de Resolugdon. 22 de 17 C&rg;l?ﬁ)tinggrjgazgo
Autorizagdo ou Criagao de julho de 2019 — CONSU/IFAC. de setembro de 2004.
Resolugdo contemplada CNE/CP 2/2015 CNE/CP 2/2002
Carga hordria total do | 3240 horas - 8 Semestres 3515 horas - 8
curso Semestres
400 horas divididos em: 405 horas divididas:
Estdgio Supervisionado em Quimica | — Estdgio supervisionado
75h [ -135h
Estdgio Supervisionado em Quimica Il — Estdgio supervisionado

Carga horaria do

Estagio Supervisionado 85n I1-135h
g P Estdgio Supervisionado em Quimica Ill = | Estagio supervisionado
120h [l - 135h
Estdgio Supervisionado em Quimica IV —
120h
Aplicabilidade do | Desenvolvido a partir do quarto | Desenvolvido a partir
Estagio Supervisionado | semestre; do sexto semestre;
400 horas, sendo aplicada desde o inicio | Auséncia de um
- do curso; capitulo detalhado
Pratica como
. sobre este
Componente Curricular
componente
curricular;

Revista Debates em Ensino de Quimica 10(1), 4-21.




COSTA | CUNHA | RIBEIRO

Divididas em quatro etapas: As trés etapas do
| — Observacdo (Estagio Supervisionado | estagio: Observacdo;
. 1); Acompanhamento e
Desenvolvimento dos L o A
‘s I — Acompanhamento e Monitoria | monitoria; e Regéncia
Estagios . - ~ .
(Estagio Supervisionado ll); sdo desenvolvidos
Il — Regéncia (Estagio Supervisionado Ill | individualmente em
e Estdgio Supervisionado V). cada estagio.

Fonte: Elaboracdo dos autores.

No Projeto Pedagdgico de Curso 1 — (PPC 1), o detalhamento sobre a proposta de Estagio esta
muito mais evidenciado, para além, traz o Semindrio de Estagio, que visa expor resultados de
atividades desenvolvidas pelos estudantes, bem como, avaliar propostas nos diferentes
segmentos, portanto, atua como uma etapa de formacdo e construcao de saberes, articulando a
teoria com a pratica.

O PPC — 1 também cita a resolugdo CNE/CP 02/2015, n? 02, de 01 de julho de 2015, como
justificativa da carga hordria do Estdgio a partir da segunda metade do curso. Por fim, o Estagio
Curricular Supervisionado | n3o apresenta pré-requisito®, porém, suas etapas seguintes
apresentam como pré-requisito o Estagio Supervisionado anterior a sua etapa de formacao.

Em contraposto, o Projeto Pedagdgico de Curso 2 — (PPC 2), traz bem definido o que é Estagio
Curricular Supervisionado (Obrigatério) e o Estagio ndo Obrigatério. Outro ponto interessante
também se trata do quesito de sua estrutura curricular, apresentando 300 horas destinadas para
a Extensdo Universitaria, apresentando uma carga horaria superior ao que esta determinado na
Resolucdo CNE/CP 2/2015, e estipula 200 horas para atividades tedrico-praticas de
aprofundamento. Fato justificado em funcdo de uma resolucdo interna de que a extensdo deva
corresponder a 10% da carga horaria total do curso.

Existe um ponto de contradicdo encontrado no PPC 2, sendo descrito em dois momentos: o
primeiro, ao se analisar a estrutura curricular por semestre, as disciplinas de Estagio ndo
apresentam pré-requisito disciplinar, o que deixa a entender que o estudante pode cursar
gualquer uma destas etapas. Em justificativa, o curso é semestral com comportamento de anual,
portanto, para a Instituicdo ndo ha pré-requisitos na realizacdo dessas disciplinas. O segundo
momento observado foi na perspectiva do Estagio de regéncia, que se constitui como acdo
formativa capaz de influenciar no desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros
professores, havendo auséncia de requisitos que evidenciam esta formacao.

No Estagio deve-se provocar a formacao critica dos futuros educadores e impulsiona-los assim na
construcdo de sua propria identidade, como por exemplo, levando-os a pensar sobre quais
estratégias de ensino poderiam adotar numa perspectiva diferente da tradicional, quais os
materiais didaticos que subsidiardo seu fazer pedagdgico e por fim, qual o contexto profissional
oportunizado pela escola e sua contribuicdo para o conjunto (Escola-Sociedade).

Em suma, os Projetos Pedagdgicos de Cursos analisados, no quesito Estdgio Supervisionado
seguem um desenvolvimento tradicional de observacdo, acompanhamento/monitoria e
regéncia, entretanto implementam a tentativa de pesquisa e outros aspectos em seu
desenvolvimento. Ambos os Projetos Pedagdgicos de Cursos apresentam 200 horas de Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (AACC), que na atual Resolugdo CNE/CP 2/2019 nem faz mencdo
a este parametro formativo.

5 Pré-requisito: refere-se ao componente curricular considerado pré-requisito de outro quando o conteldo
programatico, ou as atividades do primeiro sejam indispensdveis para o aprendizado do segundo componente
curricular.
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Concepcao de Estagio nos PPC e sua Relacao como Campo de Aprendizagem e Conhecimento

Aos cursos de formacdo compete distribuir a carga hordria do Estagio Supervisionado de acordo
com seu proprio Projeto Politico Pedagdgico (Pimenta, 2006). De acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional LDB, Lei n® 9394/96, em seu art. 61: “Os Estagios Supervisionados
constam de atividades de pratica pré-profissional, exercidas em situacdes reais de trabalho, nos
termos da legislagcdo em vigor”.

Do ponto de vista tedrico, Pimenta e Lima (2006) apontam, de maneira geral, trés formas
principais de se conceber o Estagio Curricular nos cursos de Licenciatura:

- O estdgio como modelo: “imitacdo de essa proposta de estdgio é conservadora, tanto em
habitos, ideias, valores e comportamentos pessoais e sociais legitimados pela cultura institucional
dominante, entre outras palavras, gera o “conformismo” (Pimenta; Lima, 2006, p. 8);

- O _estagio como instrumentalizacdo técnica: o estagio como modelo de formacdo docente
pautado na Racionalidade Técnica. Segundo Diniz-Pereira (1999), o docente é concebido como
um técnico que aplica em sua pratica, em sala de aula, os conhecimentos pedagogicos e
disciplinares que derivam dos conhecimentos cientificos elaborados por especialistas e
pesquisadores da educacdo e das respectivas areas especificas;

- O estadgio como pesquisa e a pesquisa no estagio: segundo Pimenta e Lima (2006), observa-se
gue o estdgio como pesquisa e a pesquisa no estagio evoluiu da concepcdo de estagio como
aproximacdo da realidade e atividade tedrica, cuja intencdo é aproximar o aluno, futuro
professor, da realidade na qual atuara.

Nos Projetos Pedagdgicos de Cursos analisados, as concepcgBes de Estagio Supervisionado podem
ser encontradas nos seguintes tépicos: No PPC 1, no tdpico denominado como Estagio
Supervisionado. No PPC 2, no tdopico denominado como Estagio Curricular Supervisionado
(Obrigatério), e para além, no Anexo Il - Regulamento do Estdgio Supervisionado Curricular
para o Curso de licenciatura em Quimica.

A andlise de concepcao de Estagio foi realizada a partir dos trechos nos Projeto Pedagdgicos de
Cursos destinados ao Estagio Supervisionado, em que sdo apresentadas concepcgdes, referenciais
e a justificativa de Estagio.

Inicialmente, no Projeto Pedagdgico de Curso 1, a ideia de Estagio é precedida por dois marcos
legais: Parecer CNE/CP n2 2, de 09 de junho de 2015 e a Lei n2 11.788, de 25 setembro de 2008,
trazendo a ideia do que é o Estagio Supervisionado.

Esta mesma redacdo, na integra, deforma a individualidade e a identidade do Projeto Pedagogico
de Curso exposto, além de homogeneizar sua concepc¢do. Para Gadotti (2001), o projeto
pedagdgico deve ser sui generis, ou seja, Unico e proprio de cada curso. Veiga (2004) também
pondera que “o Projeto Pedagdgico de Curso deve ser instrumento de oposicdo e resisténcia
contra a homogeneidade, a fragmentacdao e a hierarquizacdo que permeiam o cotidiano
académico” (Veiga, 2004, p. 82).

Pode-se destacar, também, em seu texto, a seguinte concepcgao sui generis:

Assim, o estdgio deve proporcionar ao aluno-docente a participacGo em
situagGes reais de vida e trabalho, explorando as competéncias bdsicas
indispensdveis para a qualidade da sua formagdo e atuacgdo profissional,
requerendo, assim, consciéncia critica da realidade educacional e de suas
articulacbes. O estdgio curricular supervisionado supbe uma relagdo
pedagdgica entre alguém que jd é um profissional reconhecido em um
ambiente institucional de trabalho e um aluno estagidrio. Por isso é que
este momento se chama estdgio curricular supervisionado. (PPC 1, p. 47)
(grifos nossos).
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O trecho citado acima vé o Estagio como um tempo também de aquisicdo de conhecimentos, por
meio da vivéncia profissional e da relacdo entre um profissional e um estudante.

A colaboracdo e parceria na relacdo IES-Escola no dmago do ECS afirma o status quo da profissdo
docente, orientando e valorizando a formacdo para a docéncia. Neste processo de construcdo da
profissdo docente é importante que os professores possam formar seus futuros pares, pois “a
formacdo dos docentes é uma responsabilidade coletiva de toda a profissdo docente, assim como
das autoridades escolares: estabelecimentos, comisses escolares, etc.” (Tardif, 2008, p. 25).

O Projeto Pedagodgico de Curso 1 traz, também, em seu texto, a Resolucdo IFAC n2 149, de julho
de 2013 elucidando alguns de seus objetivos, os quais buscam articular o ensino, a pesquisa e a
extensdo teoria e pratica, fazendo referéncia, em seu Projeto Pedagdgico de Curso, no tdpico
Seminario de Estdgio realizado anualmente.

Ressalta-se, também, que o mesmo apresenta o Estagio Supervisionado de forma homogénea,
de acordo com o Parecer CNE/CP n2 2, de 09 de junho de 2015 e a Lei n2 11.788, de 25 setembro
de 2008, ndo inferindo identidade ao Estagio Supervisionado, também o descreve como meio de
aquisicdo de conhecimentos através da pratica da vivéncia profissional e da relacdo entre um
profissional e um estudante, evidenciando assim o modelo de racionalidade pratica (Diniz-
Pereira, 2014), para além, esta Instituicdo de Ensino Superior busca articular o ensino, a pesquisa
e a extensdo teoria e pratica, fazendo referéncia, em seu Projeto Pedagdgico de Curso, no topico
Seminario de Estdgio realizado anualmente.

O Projeto Pedagdgico de Curso 2, expressa a concepgao sobre Estagio Supervisionado, que é visto
como um ato educativo, ficando um pouco confuso se este ato também serve como um campo
de aprendizagem e de conhecimento.

Segundo Saviani (1992, p. 17): “O ato educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente
em cada sujeito singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto
dos homens”. Freire (1997, p. 57) diz que: “por ndo ver no ato educativo um ato de criatividade,
ato de transformacdo, ndo pode acontecer o saber”, ou seja, pode ndo haver mobilizacdao de
conhecimento, pois 0s educandos ndo sdao chamados a conhecer, a criticar, a desafiar conceitos
pré-estabelecidos, cada vez mais, sdo levados apenas a reproducdo ou memorizacdo conteudista,
portanto, se faz necessario uma insubordinacdo criativa, uma ruptura para a criacdo de novas
possibilidade de aprendizado.

De acordo com o Projeto Pedagdgico de Curso 2, podemos destacar a concepcdo da Instituicao
de Ensino Superior sobre Estagio Supervisionado sui generis:

...0 estdgio é uma atividade académica especifica, disciplinada pela
legislagdo vigente, definido como o ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagdo do discente para o trabalho produtivo” ... 8) permitir,
quando possivel ou pertinente, a participagdo do estudante na
execucdo de projetos, estudos ou pesquisas. (PPC — 2, p. 53) (grifos
Nnossos).

Neste trecho, também a Instituicdo de Ensino Superior busca articular a execucdo de projetos,
estudos ou pesquisas, porém nao faz referéncia ao momento de conhecimento. Apenas sdo
ressaltadas as modalidades de Estagio Supervisionado, a carga hordria e o desenvolvimento
deste.

Em seu Anexo Il - Regulamento do Estagio Supervisionado Curricular para o Curso de licenciatura
em Quimica, coloca o Estagio Supervisionado como instrumento de formacado de professores, de
forma autébnoma, critica e participativa, além de articular a teoria e pratica, tendo como
concepcao a racionalidade pratica. Para além, descreve de forma muito detalhada toda a parte
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burocratica, avaliativa, sua natureza, obrigacGes e deveres, objetivos, entre outros, conferindo
organicidade curricular.

De acordo com Diniz-Pereira (2014), esse modelo pautado na racionalidade reflexiva e critica,
englobando a teoria e a pratica busca ultrapassar os limites de uma visao positivista, superando
assim, o modelo da racionalidade técnica.

O Projeto Pedagdgico de Curso 2, apresenta o Estagio Supervisionado e sua definicdo em uma
forma mais sui generis, porém, ndo muito claro sobre a sua atuacdo como campo de
aprendizagem e conhecimento, traz também, um pouco da Lei n° 11.788/2008, e a superagdo do
estagio como instrumentalizacdo técnica, apresenta também aspectos do Estagio como pesquisa,
apesar de ndo ficar evidenciado em quais momentos serd realizada.

Em suma, pode-se observar que as disciplinas de Estdgio Supervisionado, nos Projetos
Pedagogicos de Cursos 1 e 2, estdo de acordo com a Resolucdo CNE/CP 2/2015 em relacdo as 400
(quatrocentas) horas dedicadas ao Estagio Supervisionado, na area de formacdo e atuacdo na
Educacdo Basica.

Relagao entre Teoria e Pratica no Estagio Supervisionado nos PPC Analisados

De acordo com a literatura (Marx, 1999; Pimenta; Lima, 2012; Schmied-Kowarzik, 1983, entre
outros), muitos estudantes em Licenciatura estdo adentrando ao mundo do trabalho®
despreparados para exercer sua profissao.

Em parte, essa responsabilidade pode estar, segundo Pimenta e Lima (2012), relacionada aos
processos desvalorizadores do Estagio Supervisionado, que cada vez mais se distancia da
realidade escolar, inflando o futuro profissional a um conjunto de atividades técnicas, palestras,
visitas sem fundamentacdo e longe das finalidades do ato de ensinar, sem intencionalidade e
reflexdo sobre a esséncia do Estagio.

Pimenta (2010) critica a dicotomia entre teoria e pratica existente no Estagio Supervisionado, a
autora sustenta que esta relacdo presente em alguns cursos de graduacdo atuais ndo é
dicotémica, mas sim dialética, portanto, o Estagio Supervisionado é um momento de se buscar a
preparacao para a praxis.

Segundo o dicionario Infopédia’, o termo prdxis significa: “atividade fisiolégica e principalmente
psiquica, ordenada para um resultado”; “conjunto das atividades que visam a transformacgdo da
organizagdo social”. Segundo Besnier (2006), Aristételes foi quem consagrou a prdxis como um
termo filosofico, para assim poder designar as acdes intransitivas ou morais, que tém em si
mesmo um sentido completo ou pleno, portanto, prdxis significa atividade e acdo. Na area da
pedagogia, a prdxis é definida como um processo no qual uma teoria ou habilidade, por exemplo,
€ posta em pratica.

E consenso no corpus dessa pesquisa que o Estagio é o principal integrador entre teoria e pratica.
Nesse sentido, sobre a prdxis se pode afirmar que a menc¢ao desta nos Projetos Pedagdgicos de
Cursos 1 e 2 pode ser citada apenas uma vez e, neste momento, ndo ha explicacdo ou a devida
referéncia e concepcdo desta.

6 Mundo do trabalho: Neste sentido, nos referimos ao conjunto de fatores que engloba e coloca em relagdo a atividade
humana de trabalho, meio ambiente em que se dd a atividade, as prescri¢des e as normas que regulam tais relagGes,
os produtos delas advindos e os discursos que sdo intercambiados nesse processo.

7 https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/dicion%C3%Alrio. Acesso em janeiro de 2022.
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Importante ressaltar que tal fragmento, em ambos os Projetos Pedagdgicos de Cursos analisados,
sdo encontrados nos topicos de Objetivos do Curso, sem haver qualquer mencdo e/ou relagdo
com o Estagio.

Em paralelo, os objetos de estudo analisados fazem mencédo para a importancia da pesquisa como
elemento relevante na formacdo, sendo esses aliados ao Estagio. Entretanto, ndo foram
observados quais os caminhos metodoldgicos que guiaram o desenvolvimento dessas pesquisas.
Contudo, é importante a regulamentacdo do Estdgio pela pesquisa bem descrita em sua ementa,
colocando-o em justificativa de ser esse um responsavel pelo incentivo a investigacdo cientifica
do futuro docente.

O abismo que existe na formacdo de professores, se sustenta em duas vertentes, sendo elas: 1)
a origem da criacdo dos cursos de Licenciatura segregando os conteldos pedagogicos dos
conteudos especificos; 2) a falta de integracdo entre o conhecimento ofertado na IES sobre a
realidade pratica. Neste sentido, o educar pela pesquisa, segundo Galiazzi (2003), pode
contribuir, para atingir a melhoria de sua qualidade, transformando os licenciados em sujeitos de
suas relacGes pedagdgicas de forma critica e investigativa, no educar pela pesquisa.

Ressalta-se que, apesar dos licenciados em Quimica, geralmente, trabalharem no Ensino Médio,
existem cursos que permitem o Estdgio Supervisionado no Ensino Fundamental, como é o caso
do Projeto Pedagdgico do Curso 2. Sabe-se que o componente curricular de Quimica na Educacdo
primaria € contemplado dentro do componente curricular Ciéncias, sendo geralmente
apresentado no final do Ensino Fundamental partilhando o espagco com o componente Curricular
de Fisica.

No Projeto Pedagdgico de Curso 1 ndo ha mencdo a realizacdo do Estagio Supervisionado no
Ensino Fundamental, o que por sua vez chega a ser contraditério, pois a ementa da disciplina:
Instrumentacgdo para o Ensino de Quimica | faz referéncia ao planejamento e a execucdo de aulas
para o Ensino Fundamental.

Portanto, existe uma lacuna educacional neste quesito. A principio, uma base educacional lacunar
caracteriza um complexo dificultador, inviabilizando a construcdo do saber experiencial e sua
relacdo sistémica entre teoria e pratica.

Por fim, ambos os Projetos Pedagdgicos de Curso consideram a pesquisa como um eixo formativo,
a maioria, resumindo, em grande parte a atividade do Estagio como elaboracdo e/ou execucdo
de projetos ou apenas regéncia. Em contraposto, deve-se pensar o Estagio como um espaco
propicio para que a formacdo pela pesquisa ocorra de forma efetiva conjunturalmente com o
surgimento da prdxis na formacao da identidade docente.

Identidade Docente na Perspectiva da Pesquisa no Estagio Supervisionado

O ECS contribui para a aproximacdo de conhecimento sobre a profissdo e como este se insere na
pratica, atuando também na construcdo e reafirmacao da sua identidade profissional.

Diante do exposto, optou-se pela elaboracdo de trés principios na categorizacao da identidade
docente (Quadro 3).

Quadro 3 - Relacdo entre os PPC e os principios utilizados para a categorizacdo da identidade.

Conceituagao do Estagio o . .
- . Preparagao para a Praxis e
como campo de Introdugdo da pesquisa o
PPC . . proposta de execugdo da
aprendizagem e no Estagio e T e
conhecimento pesq &
Sim ) ~
1 (Copia) Sim Nao
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(falta definir caminhos
metodoldgicos)
Confuso >im
2 ) ) (falta definir caminhos Ndo
(sui generis) .
metodoldgicos)

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Nota-se que os Projetos Pedagdgicos de Cursos estdo caminhando para a construcdo de uma
identidade especifica para a docéncia a partir do Estagio.

Importante destacar que, as caracteristicas analisadas ndo excluem a possibilidade de varidveis
identitarias, porém demonstram as caracteristicas ideais na formacdo do licenciando de forma
critica e reflexiva, a fim de superar a racionalidade tedrica.

Salienta-se, também, que existem outros fatores que podem interferir nesta formacao, sendo
esses:

- Regulamentacdo dos Estdgios nos Projetos Pedagdgicos de Cursos: cada IES tem sua autonomia
para a exequibilidade dos ECS dentro dos parametros legais das Diretrizes que norteiam a
formacao de professores;

- O universo que compdem os componentes curriculares do curso: estes devem propiciar a
apropriacdo de conceitos e categorias basicas, e ndo o acimulo de informacgdes e conhecimentos,
ou seja, um curso de formacdo de professores voltado apenas ao aporte técnico-cientifico
desfavorecendo o pedagdgico e vice-versa;

- A politica e a ideologia de cada Instituicdao de Ensino Superior: sabe-se que a educagdo também
€ politica, e nem sempre as normativas e diretrizes que se alternam entre governos, vem de
encontro com a ideologia e a realidade da IES, que muito por sua vez ndo acompanham o ritmo
das mudancas exigidas;

- O empenho dos estudantes: o empenho e o desempenho dos estudantes variam com o decorrer
do curso, com a aproximacdo da realidade em que estardo inseridos, ou da pouca visibilidade que
o curso pode oferecer, fatores psicolégicos e emocionais, entre outros.

- Aformacdo e o comprometimento dos formadores: o desenvolvimento de competéncias, acdes
de formacdo e aperfeicoamento de formadores, muitas vezes fica em segundo plano, quando
ndo deixados de lado, pela falta de tempo ou de recursos que inviabilizam a qualificacdo
refletindo diretamente na qualidade do aprendizado dos estudantes;

- O curriculo oculto: um conjunto de experiéncias educativas vividas pelos estudantes que ndo
esta explicitado no curriculo oficial, entre outras.

0 Contexto da Pratica como Componente Curricular nos PPC

A Pratica como Componente Curricular (PCC) foi instituida através da Resolugdo CNE/CP 2, de 19
de fevereiro de 2002, como uma forma de articular as dimensdes tedricas e praticas na formacao
de professores, é uma forma de articular as dimensdes tedricas e praticas na formacdo de
professores, portanto, o dominio conceitual e unidade de compreensdo desta componente (PCC)
corroboram para definicao da identidade do curso de licenciatura e para a sélida apreensado da
docéncia como objeto de ensino e pesquisa nesses cursos.

A Pratica como Componente Curricular, obrigatdria em cursos de licenciatura, com carga horaria
de 400h, deve ser cumprida no decorrer do curso (Resolugdo CNE/CP n2 2 de 19 de fevereiro de
2002).
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O ECS tem como principal caracteristica o tempo de permanéncia in loco no futuro espaco de
exercicio profissional sob a forma supervisionada por um professor qualificado na area. Diante
do exposto, existem diferenciaces entre o Estagio Supervisionado e a Pratica como Componente
Curricular.

A Pratica como Componente Curricular e o Estagio Curricular Supervisionado sdo atividades que
proporcionam o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a docéncia, visando
a experimentacdo do cotidiano docente, além de fomentar procedimentos proprios no processo
de ensino e aprendizagem, aliando teoria e pratica.

O Estagio Curricular Supervisionado, atualmente, aparece como ldocus importante para a
construcdo do sujeito professor e como oportunidade desse sujeito construir sua aprendizagem
através da docéncia.

Pimenta e Lima (2004), complementam afirmando que o Estagio Supervisionado se torna o eixo
central na formacdo académica do futuro professor, pois é através desse Estagio que o educando
tem acesso aos conhecimentos indispensaveis para a construcdo da identidade e dos saberes do
cotidiano.

Figura 1 - Tripé do Estdagio Curricular Supervisionado

Meio para
aprofundamento de
estudos

—_—————— 1

s~ ~ Atua como | Prética como :

. — | Componente |

Estagio uma ponte I Curricul |

\ Supervisionado P, | urricular |

Y % -

~

‘N—_-—"

Docéncia como
iniciagdo a pesquisa

Fonte de
informagio

Fonte: Elaboragdo dos autores.

A Pratica como Componente Curricular faz parte de um conjunto somativo que se relaciona
diretamente com o Estagio Supervisionado, aproximando o estudante em seu futuro campo de
atuacdo desde o comeco da formacdo inicial, e nesse caso, no Estagio Supervisionado, os
discentes poderdo recorrer a uma diversidade de elementos acerca do espaco escolar e de seus
agentes, o que facilita e enriquece o planejamento e desenvolvimento das regéncias exigidas no
periodo do estagio.

Figura 2 — Eixos formativos

Proposta
Formativa
doPPC

Paradigma formativo
adotado

ES+PCC

Fonte: Elaborag¢do dos autores.
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Portanto, observa o Estagio Curricular Supervisionado como eixo central, alicercado em um tripé
gue lhe confere identidade profissional em seu processo formativo, tendo como base: meio para
aprofundamento de estudos; fonte de informacdo; e docéncia como iniciacdo a pesquisa, este
conjunto se direciona em uma ponte de mdo dupla para a Pratica como Componente Curricular
(PCC).

No Projeto Pedagdgico de Curso 1, se pode constatar que a Instituicdo de Ensino Superior traz os
marcos legais que a embasam e a ideologia para ser trabalhada esta disciplina, através de
inumeras possibilidades.

O trecho, a seguir, do Projeto Pedagdgico de Curso 1, traz um tépico inteiro para descrever a
concepcao sui generis da Pratica como Componente Curricular, sendo essa diferenciada do
Estdgio Supervisionado.

s

A Prdtica como Componente Curricular (PCC) é o conjunto de
atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplicagio
de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos préprios
ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sGo colocados
em uso, no dmbito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e
as habilidades adquiridas nas diversas atividades formativas que
compdbem o curriculo do curso|...] (PPC 1, p. 44) (grifo nosso).

Por fim, ainda no Projeto Pedagdgico de Curso traz, ainda, as formas de registros das atividades
estando evidenciadas em seu Anexo V.

Para além, esta bem definida a interacdo entre teoria e pratica nos componentes curriculares
desta Instituicdo de Ensino Superior, separando a carga horaria em parte Tedrica, Pratica e Pratica
como Componente Curricular. Pode-se identificar a existéncia de disciplinas que apresentam a
carga horaria nestes trés componentes, conferindo assim identidade ao curso.

Entretanto, esta diferenciacdo nao ficou clara no projeto Pedagdgico de Curso 2, no amago sobre:
Qual abordagem tedrica e/ou metodoldgica a Pratica como Componente Curricular do curso de
Quimica que esta IES pretende demonstrar? Isto se agrava mais ainda, pois existem componentes
curriculares que apresentam, em seu titulo, o nome de Pratica e este tem voltado sua carga
horaria totalmente para a Pratica, sendo esta denotada como Pratica como Componente
Curricular, ou seja, como se nao houvesse necessidade de conhecimento tedrico apenas pratico,
todavia, existem algumas disciplinas que trazem uma carga horaria voltada para a teoria e a
pratica.

A auséncia de um capitulo sobre Pratica como Componente Curricular deixa livremente a
interpretacdo e compreensao do leitor sobre o que realmente se trata a PCC e sua aplicabilidade.
Portanto, questiona-se: Qual a defini¢do de PCC neste Projeto Pedagdgico de Curso? O PCC é uma
oportunidade de ligacdo entre as disciplinas de contetido especifico e aquelas de conteudo
pedagdgico, por que em algumas disciplinas no PPC 2 do curso de Quimica néo ocorre essa
interacdo?

Diante do exposto, é evidente a diferenca entre Pratica como Componente Curricular e Estagio
Supervisionado, na Instituicao de Ensino Superior relacionado ao Projeto Pedagdgico de Curso 1,
estando em consonancia com os marcos legais que a precedem, apresentando também uma boa
definicdo de suas concepcdes, das relacdes entre teoria e pratica, e as formas de registro dessas
atividades.

Em contraposto, no Projeto Pedagdgico de Curso 2 ndo existe nem um tdpico que defina as
concepcdes da Instituicdo de Ensino Superior sobre a Pratica como Componente Curricular. A
Unica forma de avaliacdo dos estudantes ocorre pela realizacdo de trabalho escrito, ndo levando
em consideracdo as inumeras formas de se trabalhar esta disciplina, portanto, ndo confere
particularidade, mas sim, uma simetria homogénea em relacdo as demais disciplinas.
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Fica a cargo do leitor a definicdo que a Instituicdo de Ensino Superior referente ao Projeto
Pedagdgico de Curso 2 tem sobre Pratica como Componente Curricular. Em alguns momentos, a
Pratica como Componente Curricular parece estar relacionada apenas com as atividades praticas,
ferindo o amago deste Componente Curricular, pois como ja foi dito anteriormente, a Préatica
como Componente Curricular busca uma forma de articular as dimensdes tedricas e praticas na
formacao de professores.

Sugere-se no PPC—2, um capitulo detalhado sobre qual a ideia de que a |ES se tem sobre a Pratica
como Componente Curricular, trazendo sua definicdo sui generis, sua organicidade, sua carga
horaria e em como este componente curricular confere identidade ao curso de Licenciatura
descrito.

Por fim, no Projeto Pedagdgico de Curso 2 ndo ficam evidenciados os marcos legais, que
sustentam a inexpressividade da Pratica como Componente Curricular nesta Instituicao de Ensino
Superior, apresentando uma totalidade de 14 créditos em seu curriculo.

Ndo estd claro qual a carga hordria referente a cada crédito da prdtica como componente
curricular. Em disciplinas que somente apresentam sua carga total voltada para a pratica, é
possivel atribuir seu respectivo valor, porém, em disciplinas cuja carga total é dividida entre teoria
e pratica, fica a critério do leitor atribuir seu respectivo valor, dificultando a quantificacdo
totalitaria da carga hordria da Pratica como Componente Curricular desta Instituicdo de Ensino
Superior.

Entretanto, apds andlise de ambos PPC, faz-se necessario saber como de fato esta ocorrendo a
efetivacdo da Pratica como Componente Curricular no interior destas disciplinas, se realmente
este componente tem um propdsito de ser critico e reflexivo, ou apenas esta sendo uma extensao
das disciplinas tedricas com a realizacdo de praticas conteudista sem a problematizacdo e
contextualizacdo conferindo identidade ao curso e ao futuro docente. Como sugestdo, a
realizacdo de entrevistas com os colegas e professores dos Cursos de Licenciatura serviram como
um guia inicial para dar suporte sobre a real situacdao dos PCC e os caminhos a serem trabalhados.

Consideracoes Finais

Ao analisar os Projetos Pedagdgicos de Curso, tendo como foco o Estagio Supervisionado e Pratica
como Componente Curricular, através da categorizacdo das informacdes identificadas e
analisadas se acredita que pode contribuir com discussdes sobre o processo formativo de futuros
professores de Quimica, no sentido de fazer reflexdes sobre a organizacdo do Estagio nos Projetos
Pedagdgicos de Curso e como a Pratica como Componente Curricular estd inserida nestes cursos.

Em relacdo a primeira categoria concepgdo de Estagio nos PPC, de forma genérica, considera o
Estdgio como espaco propicio ao aprendizado, ao conhecimento e a partilha de saberes,
entretanto, como observado, os objetos analisados apresentam uma ideia confusa sobre essa
concepcao, quando ndo a definem de forma homogénea, ndo conferindo identidade ao curso,
pois no projeto ndo ha sugestao de percursos metodoldgicos que possibilitem o Estagio como um
espaco propicio para a obtencdo de conhecimentos.

Sobre a segunda categoria teoria e pratica, nos Projetos Pedagdgicos de Curso analisados, em
geral, o Estagio é concebido como o espaco propicio para a unido entre a teoria e a pratica, é
visto como um eixo formativo. Entretanto, ambos os Projetos Pedagdégicos de Curso resumem as
atividades do Estagio a elaboracdo e/ou execucdo de projetos ou apenas regéncia, este espaco
propicio para a concretizacdo da formacao pela pesquisa ndo ocorre de forma efetiva, tdo pouco
contribui na imersao da praxis na formacdo da identidade docente.

Na redacgdo sobre Estagio, em geral, foi observado ser um campo favoravel para a acao social e o
desenvolvimento da criticidade, porém, em sua distribuicdo, como disciplina e nas ementas, essas
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afirmacdes sdo pouco evidenciadas, pela auséncia de proposta de projetos, atividades, leituras,
intercambios, pesquisas ou outros meios para que isso aconteca.

Na educacdo, pensar em pesquisas cientificas requer muito cuidado em todos os momentos.
Notou-se que ha inexisténcia de propostas que possam levar, de fato, o estagiario a praxis. Faz-
se necessario (re)pensar sobre qual o verdadeiro sentido que o Estagio Supervisionado em uma
Instituicdo de Ensino Superior pode contribuir na formacgdo dessa praxis de forma auténoma,
emancipatoria, critica, social e reflexiva.

Sobre a terceira categoria identidade docente na perspectiva da pesquisa, nota-se que as
Instituicdes de Ensino Superior estdo caminhando para a construcdo de uma identidade
especifica para a docéncia, a partir do Estagio. Em contraposto, deve-se ter cuidado para ndo se
alicercar em uma visdo tecnicista do conhecimento dialogando pouco com as atuais diretrizes
para a formacdo de professores.

Na quarta categoria Pratica como Componente Curricular é importante que ocorra, por parte
das Instituicdes de Ensino Superior nos planejamentos dos cursos de formacao docente, a
descricdo das situacBes didaticas e as a¢des formativas para que de fato esses conhecimentos
sejam aprendidos, mobilizando diferentes naturezas de saberes técnico-cientifico oriundos de
diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espacos curriculares e que esta deve ser
trabalhada desde o inicio do curso, sendo um momento em que se produz algo sobre o ensino
gue se realiza em espacos educativos.

Apesar das Instituicdes de Ensino Superior descreverem, em seus Projetos Pedagdgicos de
Cursos, a Pratica como Componente Curricular de forma bem detalhada ou inexistente, é
importante saber: como esta prdtica profissional foi inserida? Como estéo sendo implementadas
essas prdticas no processo de formagdo? A inclusdo da Pratica como Componente Curricular nos
cursos de Licenciatura tem superado a dicotomia entre teoria e pratica? Estes questionamentos
surgiram apds a analise dos resultados e podem dar base a futuras pesquisas, estimulando e
contribuindo para o parametro formativo educacional de professores.

Observa-se que os Projetos Pedagdgicos de Curso analisados, segundo Diniz-Pereira (2014), estdo
transitando para o paradigma da racionalidade pratica, que visa buscar a superagdo das
barreiras colocadas pelo modelo positivista de formacdo de professores, rompendo com
concepgdes tradicionais e dominantes na formacdo docente. Portanto, o Estagio Supervisionado
e a Pratica como Componente Curricular contribuem para a edificacdo do modelo que se deseja
permear no curso.

Concomitante a isso, € necessario que figuem bem claros os percursos metodoldgicos das
atividades a serem desenvolvidas no Estagio Supervisionado e na Pratica como Componente
Curricular, considerando que o trabalho profissional docente é “guiado por critérios advindos do
processo por si mesmo, ou seja, critérios baseados na experiéncia e aprendizagem” (Diniz-
Pereira, 2014, p. 37).

Enfim, nos Projetos Pedagdgicos de Curso dos cursos de Licenciatura em Quimica presenciais do
estado do Acre foram ditas as ementas dos estagios, as horas disponibilizadas, algumas ideias de
estagio e propostas para o desenvolvimento de atividades na escola campo, a Praticas como
Componente Curricular. Entretanto, na maioria, ndo apresentam os processos metodoldgicos
que possibilitam a praxis a partir da formacao pela pesquisa.

Referéncias

Almeida, J. S. (1995). Pratica de ensino e estagio supervisionado na formacdo de professores. Cad.
Pesquisa, 93, 22-23. Disponivel em:
http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/649.pdf. Acesso em 20 de agosto de
2022.

Revista Debates em Ensino de Quimica 10(1), 4-21.



http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/649.pdf

COSTA | CUNHA | RIBEIRO

Besnier, B. (2006). A distingdo entre praxis e poiésis em Aristoteles. Analytica, 1(3).

Brasil (1996). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm; Acesso
em 22 de janeiro de 2020.

Brasil (2005). Conselho Nacional de Educacdo. Solicitacdo de esclarecimento sobre as Resolugbes
CNE/CP n2 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, e n2 2/2002,
que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior. Parecer CNE/CES n® 15, de 13
de dezembro de 2005. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 02.pdf>
Acesso em 22 de janeiro de 2020.

Brasil (2015). Conselho Nacional de Educagdo. Resolucéo CNE/CP n2 2/2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada. Disponivel em < http://portal.mec.gov.br/revalidacao-de-diplomas/323-
secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-
2015> Acesso em 22 de janeiro de 2020.

Brasil (2019). Conselho Nacional de Educagdo. Resolucéio CNE/CP n2 2/2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo). Disponivel em <
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D> Acesso em 22 de
janeiro de 2020.

Carvalho, L. M. C,, Dias-da-Silva, M. H. G. F., Penteado, M., Tanuri, L. M.; Leite, Y. F., & Nardi, R.
(2003). Pensando a licenciatura na UNESP. Nuances: estudos sobre educacdo, 9(9/10), 211-232.

Creswell, J. W. (2014). Investigacdo qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo entre cinco
abordagens. 3. ed. Porto Alegre: Penso.

Diniz-Pereira, J. E. (2014). Da Racionalidade Técnica a Racionalidade Critica: Formacdo Docente e
Transformacao Social. Perspectivas em Didlogo — Revista de Educacgdo e Sociedade. 1(1), 34-42.

Diniz-Pereira, J. E. (2011). A pesquisa dos educadores como estratégia para construcdo de
modelos criticos de formacdo docente. In: DINIZ-PEREIRA, J. E.; ZEICHNER, K. M. (Org.). A pesquisa
na formagdo e no trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica.

Echeverria, A. R, & Zanon, L. B. (orgs.). (2010). Formagdo Superior em Quimica no Brasil: Praticas
e Fundamentos Curriculares. ljui: Editora Unijui.

Freire, P. (1996). Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa. 252 ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996 [Colecdo Leitural.

Freire, P. (1997). Pedagogia do Oprimido. 242 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Galiazzi, M. C. (2003). Educar pela Pesquisa: ambiente de formagdo de professores de Ciéncias.
ljui: Ed. Unijui.

Gatti, B. A. (2014). Formacdo inicial de professores para a Educacdo Basica: pesquisas e politicas
educacionais. Estudos em Avaliagdo Educacional, 25, 24-55.

Gatti, B. A. (2010). Formacéo de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educa¢do &
Sociedade, 31(1130, 1355-1379. DOI: https://doi.org/10.1590/50101-73302010000400016.

Ghedin, E., Oliveira, E. S., & Almeida, W. A. (2015). Estdgio com Pesquisa. Sdo Paulo: Cortez.
Marques, M. O. (2003). Formagdo do Profissional da Educacdo. 4.ed. ljui: Ed. Unijul.

Revista Debates em Ensino de Quimica 10(1), 4-21.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/revalidacao-de-diplomas/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015
http://portal.mec.gov.br/revalidacao-de-diplomas/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015
http://portal.mec.gov.br/revalidacao-de-diplomas/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D
https://doi.org/10.1590/S0101-73302010000400016

Paradigmas de formacado docente em cursos de Licenciatura em Quimica no estado do Acre na regido da
Amazonia legal brasileira

Marx, K. (1999). Teses sobre Feuerbach. Edicdo eletronica. Ed. Rindendo Castigat Mores.
Disponivel em: http://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/feuerbach.pdf. Acesso em: 06 ago.
2022.

Morais, R. (2003). Uma Tempestade de Luz: A Compreensado Possibilitada pela Analise Textual
Discursiva. Revista Ciéncia & Educagdo. 2(9), 191-211.

Morais, R., & Galiazzi, M. C. (2007). Andlise Textual Discursiva. ljui: Ed. Unijui.

Pimenta, S. G., & Lima, M. S. L. (2006). Estagio e Docéncia: diferentes concepcbes. Revista Poiesis,
3(3/4), 5-24.

Pimenta, S. G. (2012). O Estdgio na formagdo de Professores: unidade entre teoria e prdtica. 112
edicdo. Sdo Paulo: Cortez

Pimenta, S. G. (2012). Formacao de Professores: I[dentidade e Saberes da Docéncia. In: PIMENTA,
S. G. (Org.). Saberes Pedagdgicos e Atividade Docente. 82. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 15-38.

Saviani, D. (1992). Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes. 3 ed. S3do Paulo:
Cortez/Autores Associados.

Shon, D. A. (1992). Formar Professores como Profissionais Reflexivos. In: NOVOA, A. Os
Professores e a Sua Formacgdo. Lisboa: Dom Quixote, p. 77-92.

Tardif, M. (2008). Principios para guiar a aplicacdo dos programas de formacdo inicial para o
ensino. In: ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO (ENDIPE) 14., 2008. Porto
Alegre. Anais... Porto Alegre: Pontificia Universidade Catdlica de Porto Alegre, 2008. 1 CD-ROM.

Tardif, M. (2012). Saberes Docentes e Formagdo Profissional. 13 ed. Petrdpolis, RJ: Vozes.
Vasquez, A. S. (1968). Filosofia da Prdxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Veiga, I. P. A. (2004). Educagdo bdsica e educagdo superior: projeto politico pedagdgico. Sdo
Paulo: Papirus.

Yin, R. K. (2010). Estudo de caso: planejamento e métodos. 4. ed. Porto Alegre: Bookman.

Revista Debates em Ensino de Quimica 10(1), 4-21.



http://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/feuerbach.pdf

