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Resumo: A efetivacdo da Educacdo Especial e Inclusiva tem sido um dos maiores desafios a
serem transpostos no cenario educacional brasileiro. Assim, no intuito de compreender melhor
essa realidade, o referente estudo busca investigar: A Educagdo Especial na perspectiva
Inclusiva no municipio de Cha Preta/AL. Para tanto, o objetivo geral da pesquisa consiste em
analisar a politica municipal acerca da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva,
verificando o alcance de sua acdo na promocédo da inclusdo escolar dessa populacdo. Como
objetivo especifico, buscou-se conhecer as principais praticas adotadas pelo municipio para a
educacdo especial na perspectiva inclusiva. Quanto a metodologia, o estudo esta baseado na
pesquisa qualitativa bibliografica, além disso, para obtencdo dos dados foram realizadas
pesquisa de campo com instrumentos préprios e pesquisa documental, tendo como
instrumentos de coleta de dados; a aplicacdo de questionarios, entrevista semiestruturada e
observacao do espaco fisico das escolas, campo de pesquisa. Como resultado, percebe-se a
estagnacdo das acOes desenvolvidas pelo municipio no tocante a inclusdo escolar e
deficiéncias na garantia da oferta de uma educacédo de qualidade para todos.

Palavras-chave: Educacdo Especial e Inclusiva. Inclusdo Escolar. Educagéo de Qualidade.

SPECIAL EDUCATION IN THE RESPECTIVE OF INCLUSIVE EDUCATION IN
THE MUNICIPALITY OF CHA PRETA/ AL

Abstract: The implementation of Special and Inclusive Education has been one of the
greatest challenges to be overcome in the Brazilian educational scenario. Thus, in order to
better understand this reality, the study seeks to investigate: Special Education in the Inclusive
perspective in the municipality of Chd Preta/AL. Therefore, the general objective of the
research is to analyze the municipal policy regarding Special Education in the Inclusive
perspective, verifying the scope of its action in promoting the school inclusion of this
population. As a specific objective, we sought to know the main practices adopted by the
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municipality for special education in an inclusive perspective. As for the methodology, the
study is based on qualitative bibliographic research, in addition, to obtain the data, field
research was carried out with its own instruments and documentary research, using data
collection instruments; the application of questionnaires, semi-structured interviews and
observation of the schools' physical space, research field. As a result, there is a stagnation in
the actions developed by the municipality with regard to school inclusion and deficiencies in
ensuring the provision of quality education for all.

Keywords: Special and Inclusive Education. School Inclusion. Quality Education.

1 INTRODUCAO

O referente artigo apresenta um estudo sobre a efetivacdo da Educacdo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva no municipio de Ch& Preta, localizado no Estado de
Alagoas. De imediato, vale ressaltar que durante toda a Especializacdo em Educacdo
Inclusiva, varios questionamentos foram suscitados e muito se discutiu sobre a efetivacdo da
Educacdo Inclusiva nas escolas de cada municipio, e ao refletir sobre tais questdes, é que
surgiu o interesse em desenvolver a referida pesquisa acerca da realidade do municipio de
Cha Preta/AL. Assim, a pesquisa busca investigar: “A Educacdo Especial na perspectiva
Inclusiva no municipio de Cha Preta/AL”.

Para tanto, o objetivo geral da pesquisa consiste em analisar a politica municipal
acerca da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva no municipio de Chad Preta/AL,
verificando o alcance de sua acdo na promocéao da inclusdo escolar dessa populacdo. Como
objetivo especifico desta pesquisa, buscou-se conhecer as principais praticas adotadas pelo
municipio para a educacdo especial na perspectiva inclusiva, propostas na politica, buscando
identificar possiveis avancos, limites e desafios da educacao especial na perspectiva inclusiva
no municipio.

No que se refere ao referencial tedrico utilizado, foi encontrado subsidio nos estudos
de Mantoan (2003), Vygotsky (1991), além de usar como suporte legal a Constitui¢do Federal
Brasileira (1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), entre outros significativos
autores e documentos legais para o desenvolvimento da area de estudo.

Quanto a metodologia, o estudo estd baseado na pesquisa qualitativa bibliogréfica,
além disso, para obtencdo dos dados necessarios foram realizadas pesquisa de campo com

instrumentos proprios e pesquisa documental, tendo como instrumentos de coleta de dados; a
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aplicacdo de questiondrios, entrevista semiestruturada e observacdo do espaco fisico das
escolas, campo de pesquisa.

Ainda, vale salientar a importancia do desenvolvimento deste estudo para reflexdo
sobre a atual realidade em que se encontra o processo de inclusdo escolar, contribuindo, acima

de tudo, para a formacdo de uma sociedade capaz de compreender e valorizar as diferencas.

2 BREVE TRAJETORIA HISTORICA E POLITICA DA EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA NO BRASIL

A Historia da Educacéo Especial no Brasil surgiu baseada em experiéncias advindas
da Europa e dos Estados Unidos, mais precisamente no século XIX, no qual alguns brasileiros
organizaram servicos de atendimento as pessoas com deficiéncia, especialmente cegos,
deficientes mentais e fisicos. Assim, como resultado dessas iniciativas, houve a criacdo de
duas instituicGes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant - IBC; e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto
Nacional da Educacdo dos Surdos - INES, ambos no Rio de Janeiro. Mais adiante, no inicio
do século XX, ocorreu a fundacdo do Instituto Pestalozzi, em 1926, instituicdo especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; e, em 1954, houve a fundacdo da primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE (BRASIL, 2010).

Em 1961, foi criada a 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN,
Lei 4.024/61, a qual fundamentava o direito a educacdo as pessoas com deficiéncia,
denominadas no texto como “excepcionais”, preferencialmente no sistema regular de ensino
(BRASIL, 1961).

Apds uma década, a Lei n° 5.692/71, 22 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, que alterou a LDBEN de 1961, foi também sancionada, apresentando uma definicdo
de “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0S que Se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”,
segundo redacdo dada pelo artigo 9°, assim encaminhando-os para classes e escolas especiais,
por ndo serem capazes de organizar o ensino de modo a atender as necessidades educacionais
desse publico (BRASIL, 1971; BRASIL, 2010). Alguns anos depois, exatamente em 1973, o
MEC criou o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), colocando sob
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responsabilidade do mesmo a geréncia da Educacdo Especial no Brasil. Como resultado,
houve o impulsionamento de ac¢bes direcionadas as pessoas com deficiéncia e superdotacdo
(BRASIL, 2010). No entanto, mesmo com as reformulacdes legais, vale ressaltar que, nessa
época ainda, “[...] ndo se efetiva uma politica puablica de acesso universal a educacéo,
permanecendo a concepgdo de “politicas especiais” para tratar da educacdo de alunos com
deficiéncia” (BRASIL, 2010, p. 12).

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal Brasileira que, segundo Ledo (2015,
s/p), “[...] é considerada um marco politico de extrema importancia no que se refere a
educagdo”. Nesse sentido, em termos legais, a Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL,
1988) prevé nos seus artigos:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber.

Ja em 1990, foi criada a Lei n°® 8.069/90, mais conhecida como Estatuto da Crianca e
do Adolescente - ECA, a qual defende a protecdo integral a crianca e ao adolescente, além de
enfatizar a obrigatoriedade de a matricula ser efetuada no sistema regular de ensino, pelos pais
ou responsaveis (BRASIL, 1990). Assim, vale ressaltar a importancia do ECA, tanto na
afirmacéo quanto na garantia dos direitos da crianga e do adolescente, sendo um reflexo da
mudanca de paradigma ja ocasionada pela Constituicdo Brasileira de 1988, no sentido da
protecdo integral aos direitos desse publico especifico.

Em 1994, foi criada a Politica Nacional de Educacdo Especial, que considerando os
principios e avangos da inclusdo escolar, é vista como um atraso quando se trata de politicas
publicas para a educagdo inclusiva, visto que orienta a realizagdo de uma “integragdo
instrucional”, de maneira que ingressem nas classes regulares de ensino somente As pessoas
com deficiéncia que “[...] possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos
normais” (BRASIL, 2010; BRASIL, 1994, p.19). Nesse continuum, persiste excluindo grande
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parte desses alunos do sistema regular de ensino, entregando-os novamente as classes
especiais (BRASIL, 2010).

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrGes homogéneos de
participacdo e aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca uma reformulacéo
das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantém a responsabilidade da
educacdo desses estudantes exclusivamente no ambito da educacdo especial
(BRASIL, 2008, p. 3, grifo nosso).

Posteriormente, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n°® 9.394, no ano de 1996, ainda em vigor, e que destina um capitulo especifico para a
Educacdo Especial, abordando questdes sobre o curriculo, formacgéo de professores, métodos
que atendam as necessidades dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996). Assim, vale
evidenciar a sua importancia para a educacdo nacional, ao trazer mudancas
significativas para os sistemas de ensino no pais, agregando novas ideias e valores, em
especial, no que toca a protecdo e promocdo dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Em 2001, foram estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica, por meio, da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, ressaltando o atendimento
educacional especializado de carater complementar e suplementar ao sistema regular de
ensino (BRASIL, 2001).

Em 2003, foi iniciado o processo de elaboracdo do Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos, com a criagdo do Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(CNEDH), publicado em versao definitiva apenas em 2006. Assim, nos anos de 2006 e 2007,
foram criados, respectivamente, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, o qual
estabelece metas para a inclusdo de tematicas nos curriculos escolares sobre a pessoa com
deficiéncia, e o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) que, por sua vez, aborda a
infraestrutura das escolas, tendo a acessibilidade, a formagao de professores para a educagéo
especial e as salas de recursos multifuncionais como foco, buscando contribuir para a garantia
e permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas do sistema de ensino regular (BRASIL,
2010).

Outro marco importante para a Educacgéo Especial e Inclusiva ocorreu em 2008, com a
criagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
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visto que apresenta como objetivo: “[...] 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais” (BRASIL, 2008, p. 10).

Anos depois, foi sancionada a Lei n° 13.005/14, de 25 de junho de 2014, mais
conhecido como Plano Nacional de Educacgdo (2014-2024), que aborda em sua meta 04,
a universalizacdo do acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional
especializado para a populacdo de 04 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2014).

Logo em seguida, aponta-se a promulgagdo da Lei n°® 13.146/15, de 6 de julho de
2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), que se destina “[...] a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015, art. 1°).

Na trajetoria historica e politica da Educacdo Especial e Inclusiva, muitas mudancas
importantes ocorreram, ndo somente nas nomenclaturas, mas também nas posturas e
ideologias acerca da temaética, proporcionando uma reflexdo sobre tudo aquilo que foi
conquistado e aquilo que ainda se almeja enquanto politicas publicas, novas praticas
pedagogicas, melhores estruturas arquitetdnicas, para que se possa garantir uma educacao de

qualidade para todos, além da permanéncia de todo e qualquer individuo nas escolas.

3 A INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo escolar no Brasil vem ganhando seu espaco nas escolas por todo o pais,
sendo um dos assuntos mais discutidos no cenario educacional, visto que busca acolher a
todos, sem excecao, no sistema regular de ensino, reconhecendo e valorizando as diferencas.

Sobre isto, Brasil (2008, p. 10) acrescenta:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de eqliidade formal ao contextualizar
as circunstancias histéricas da producao da exclusdo dentro e fora da escola.
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E é nesse caminho de refletir acerca da importancia da incluséo escolar, que Mantoan
(2003, p. 30) pontua algumas consideracBes sobre tal valorizagdo: “Incluir é necessério,
primordialmente para melhorar as condi¢fes da escola, de modo que nela se possam formar
geracGes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos,

sem barreiras”. Para tanto, Mantoan (2003, p. 35) ainda enfatiza:

Em suma: as escolas de qualidade sdo espacos educativos de construcdo de
personalidades humanas auténomas, criticas, espacos onde criangas e jovens
aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos, ensinam-se 0s alunos a
valorizar a diferenca pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos
professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima sécio-afetivo das
relagdes estabelecidas em toda a comunidade escolar [...].

Assim, no sentido de valorizacdo da diferenca e das contribuic6es da incluséo escolar
para a vida do sujeito com necessidades educacionais especiais, Vygotsky (1991), ressalta a
importancia dessa interacdo com o outro no desenvolvimento da crianca com deficiéncia, o
que reforca o papel da escola no enfrentamento aos obstaculos encontrados no processo de
ensino e aprendizagem, sendo este um dos objetivos da efetiva inclusdo escolar. Por certo, é
imprescindivel se pensar a escola como o0 espago da diferenca. O direito a inclusdo vem
reafirmar a urgéncia de todos terem acesso ndo somente a educacdo escolar, mas a todos 0s

ambientes proprios da sociedade.

4 A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA EM CHA PRETA/AL: O QUE DIZEM
OS DADOS?

4.1 A Metodologia da Pesquisa

Antes de mais nada, € importante aqui situar 0 municipio campo de pesquisa, o qual
pertence a zona da mata do Estado de Alagoas, e segundo dados do Censo/2010, apresenta
uma populacdo de 7.146 habitantes, sendo um dos menores municipios do Estado (IBGE,
2011). Desta maneira, no intuito de se perceber a realidade da Educacgédo Especial e Inclusiva
em um dos municipios do interior do Estado, é que se deu o interesse pelo campo de pesquisa.

Assim, buscando analisar a tematica em discussdo, o presente estudo esta pautado na
realizacdo de pesquisa qualitativa bibliografica, tendo em vista ser o melhor caminho para a
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obtencdo dos resultados e respostas encontradas para a problematica. De acordo com Minayo
(2009, p. 21), “A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes [...]”. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa, na medida em que considerou o
contexto de inser¢do do objeto de pesquisa, tornou-se um instrumento indispensavel a sua
analise e reflexdo. Quanto a pesquisa bibliografica, buscou-se lastrea-la em autores que
discutem a educacdo inclusiva de forma contundente, a exemplo de Mantoan (2003) e
Vygotsky (1991), entre outros.

Para obtencdo dos dados necessarios a este estudo, foi realizada pesquisa de campo
que, segundo Minayo (2009), se caracteriza pela ida ao campo de pesquisa a fim de coletar
informacdes, utilizando-se de instrumentos préprios para coleta de dados, buscando melhor
compreender a realidade estudada.

Ademais, realizou-se pesquisa documental visando conhecer os documentos legais que
subsidiam o desenvolvimento da Educacdo Inclusiva no municipio, tais como, o Plano
Municipal de Educacdo e a Lei Organica. Segundo, Lakatos e Marconi (2008), a pesquisa
documental constitui-se em fonte primaria de informacdes, posto que apresenta dados que
ainda ndo foram analisados, dando margem ao pesquisador a compreensdo da realidade a
partir do seu referencial de pesquisa.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, foram aplicados questionarios com 11
professores de 02 escolas da rede municipal, no intuito de conhecer o olhar dos professores
que lecionam em diferentes niveis de ensino sobre os limites, avancos e desafios que
envolvem a Educacdo Especial e Inclusiva nas escolas de Chad Preta. Uma das escolas é de
Ensino Fundamental, especificamente dos anos finais, e a outra, por sua vez, de Educacéo
Infantil, especificamente da pré-escola, ofertando também o 1° ano do Ensino Fundamental.

Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada com uma coordenadora da
Secretaria de Educacdo, responsavel pelo gerenciamento e acompanhamento dos programas e
parcerias existentes entre 0 municipio, o governo do Estado e a Unido, conhecedora, ainda,
das agdes desenvolvidas no ambito da Educacdo Especial e Inclusiva no municipio. Segundo
Minayo (2009, p. 61):
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A entrevista como fonte de informacdo pode nos fornecer dados secundarios e
primarios de duas naturezas: (a) os primeiros dizem respeito a fatos que o
pesquisador poderia conseguir por meio de outras fontes como censos, estatisticas,
registros civis, documentos, atestados de 6bito e outros; (b) os segundos — que sao
objetos principais da investigacdo qualitativa — referem-se a informacGes
diretamente construidas no diadlogo com o individuo entrevistado e tratam da
reflexdo do préprio sujeito sobre a realidade que vivéncia.

Assim, considerando o carater flexivel e a riqueza em detalhes proporcionada pela
entrevista, julgou-se ser o melhor caminho a fim de esclarecer os guestionamentos em torno
da tematica, buscando também conhecer e compreender o olhar da gestdo sobre a Educacgdo
Especial e Inclusiva no municipio.

Complementando o trabalho de coleta de dados, foi realizada observacao
semiestruturada, ndo-participante, nas escolas campo de pesquisa, para identificar, na
estrutura e dindmica de funcionamento da escola, as informagdes apresentadas pelos
respondentes dos instrumentos de coleta de dados acima referidos. Segundo Lakatos e
Marconi (2008), a observacdo faz referéncia a técnica de verificar, em campo de pesquisa, 0s

fatos e fenbmenos objeto de pesquisa, buscando melhor compreender a realidade.

4.2 Uma olhada nas Politicas Municipais: Inclusédo Escolar?

Nos ultimos anos, a Educacdo Especial, desenvolvida na perspectiva Inclusiva, tém
ganhado forca e espaco no campo educacional, sendo resultado da necessidade de se construir
escolas mais democréaticas e que valorizem a diversidade em seu espaco, o qual deve ser

comum e acessivel a todos, independentemente de suas necessidades educacionais especiais.

[...] no Brasil, a educacdo inclusiva assume espago central no debate acerca da
sociedade contemporénea e do papel da escola na superagdo da l6gica da exclusdo.
A luz dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a
organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanca estrutural e cultural da escola comum, para que receba todos os alunos,
atenda suas especificidades e promova a melhoria da qualidade da educacéo,
configurando-se em respostas as diferentes situagdes que levam a exclusdo escolar e
social (BRASIL, 2007, p. 3).

Por certo, faz-se necessaria uma reflexdo sobre os principios norteadores que
constituem e orientam as acBes desse espaco tdo dindmico que é a escola. E, neste sentido,
que surgem as politicas publicas, em especial, as educacionais. Quando se trata de politicas
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publicas, ndo é facil chegar a uma conceituacdo que evidencie a sua importancia no
desenvolvimento da sociedade, considerando a esfera social, politica, econdmica,
educacional, entre outras. No entanto, Agum, Riscado e Menezes (2015, p. 16) trazem uma
definicdo interessante sobre isto: “Podemos entender como politica publica a discussdo e
pratica de acOes relacionadas ao contetdo, concreto ou simbolico, de decisbes reconhecidas
como politicas; isto €, 0 campo de construgdo e atuacao de decisdes politicas”.

E neste sentido de compreender as acdes enquanto politica de inclusdo desenvolvida
no municipio, que esta pautada esta pesquisa. A principio, com o objetivo de conhecer e
entender a base legal que subsidia as praticas voltadas para Educacéo Especial e Inclusiva em
Cha Preta, foi realizado um levantamento dessas informacdes. Assim, além das politicas
federais, tais como, a LDBEN/96 - Lei n°® 9.394/96, e a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de 2008, o municipio faz mencdo dessa
inclusdo no artigo 151, inciso Il, da Lei Orgéanica Municipal, quando estabelece condicdes
para que a educacdo seja efetivada, no sentido de garantir: “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(CHA PRETA, 2005). Assim, mesmo considerando as mudancas e reformulacdes legais que
envolvem a caminhada da Educacdo Especial e Inclusiva em todo pais, o que evidentemente
inclui o municipio, o artigo citado reforga mais uma vez a necessidade da garantia da inclusdo
da pessoa com deficiéncia na sala regular e da oferta do atendimento educacional
especializado. Outro documento legal, que subsidia e orienta as a¢fes da Educacdo Especial e
Inclusiva em Cha Preta, é o proprio PME (2016-2020), o qual estabelece metas e estratégias
que viabilizem o cumprimento dos objetivos propostos, entre elas estd a meta 4A, que busca
“Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo acesso a educacdo bésica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Assim, considerando o que esta estabelecido no atual PME, ha uma pretensdo quanto a
estruturacdo de uma educacdo inclusiva efetiva no municipio, o que néo significa que as agoes
estejam desenvolvidas. Neste sentido, os dados colhidos e analisados em pesquisa de campo e
apresentados a seguir sdo reveladores do processo de inclusdo/exclusdo educacional

promovido pelo municipio de Cha Preta/AL.
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4.3 Resultados e Discussfes

Os dados apresentados a seguir séo resultado da aplicacdo dos instrumentos de coleta
de dados ja referenciados: 1) questionarios a 11 docentes de 02 escolas municipais de Cha
Preta; 2) entrevista a coordenadora da propria Secretaria de Educacao, a qual é responsavel
pelo gerenciamento e acompanhamento dos programas e parcerias existentes entre o
municipio, o governo do Estado e a Unido; e, 3) observacdo semiestruturada nas escolas
campo de pesquisa.

Quanto a pesquisa de campo ja& referida, e mais especificamente a estrutura do
questionario aplicado, mais adiante, foram colocadas afirmativas, para que o professor
pudesse analisa-las e concluir se: a) concordava plenamente, b) concordava parcialmente, c)
discordava e, d) ainda necessitava de mais informacdo sobre o assunto. Os dados colhidos
podem ser verificados a seguir:

1) Quando perguntados se profissionais, alunos, pais/encarregados de educacéo
partilham uma filosofia de inclusdo, 18% identificam na escola um trabalho marcado pela
organicidade, pela acdo coletiva, enquanto 55% concordam apenas parcialmente que ha uma
acdo pensada conjuntamente e que possa orientar as praticas de todos estes sujeitos,
apontando para a auséncia de formulacao/planejamento dialogado de agdes de incluséo.

2) Quando perguntados se todos os alunos sdo igualmente valorizados, 55%
concordam parcialmente, o que pode indicar a necessidade de uma reflexdo sobre as préaticas
desenvolvidas nas escolas, no que se refere a percepcdo e valorizacdo das habilidades e
mesmo necessidades de todos os alunos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Apenas 36% concordam plenamente que ha valorizacdo dos sujeitos, enquanto 9% discordam
que tal valorizacdo exista. Esta divergéncia argumenta no sentido de que a escola precisa
promover a inclusdo, ao se reconhecer que ha desvalorizacdo dos discentes na avalia¢do de
parte dos respondentes, somando mais da metade dos entrevistados.

3) Quando indagados se a escola torna o seu edificio acessivel a todas as pessoas,
55% concordam parcialmente, e ainda 18% discordam, o que indica que existem pontos de
acessibilidade na escola, mas que ainda existem mudangas arquitetonicas e atitudinais a serem
empreendidas, segundo relatos informais dos proprios professores. Neste quesito, alguns

dados colhidos da observacdo semiestruturada demonstram inexisténcia de a¢des de incluséo

Revista Educacéo e (Trans)formacéo, Garanhuns.

Dossié tematico “Educaciao Especial”, dez. 2020.

Universidade Federal do Agreste de Pernambuco (UFAPE)
http://www.journals.ufrpe.br/index.php/educacaoetransformacao




12

na estrutura fisica das escolas campo de pesquisa. As escolas ndo apresentam rampa de
acesso, ndo ha identificagdo dos espacos com placas em braile, ndo h tijolos tateis que
facilitem a circulacdo, ndo sdo obedecidos os critérios de acessibilidade para cadeirantes,
inclusive em espacgos como biblioteca e banheiros, alem de inexistirem intérpretes de Libras e
Braille ou mesmo materiais mais especificos para cegos e surdos, estando ausentes as salas de
AEE em todas as escolas municipais. Ressalve-se, por oportuno, que uma das escolas tem 01
banheiro com porta ampla e suportes para cadeirantes, com pia a sua altura, entretanto, é
reservado para uso dos professores, embora ndo se obste a sua utilizacdo. Segundo dados
colhidos na entrevista, como se vera, 0 municipio chegou a receber recursos para estruturacdo
de uma sala de AEE, mas esta nunca foi montada.

4) Quando perguntados se o Atendimento Educacional Especializado é feito de
forma adequada e ocorre na prépria escola, algo gritante é evidenciado, visto que, 82%
discordam da afirmativa, o0 que indica a inexisténcia da realizacdo desse trabalho na escola,
dado confirmado pela entrevista realizada com a Coordenadora C, apresentada a frente,
qguando relata a inexisténcia de salas de AEE no municipio. A entrevista, neste quesito,
permitiu perceber uma visdo reduzida de atendimento especializado, uma vez que a
entrevistada referiu-se a existéncia de cuidadores para alunos com diagndstico médico como
se tal atendimento se referisse a presenca de auxiliares em sala apenas.

5) Quando perguntado aos professores se a escola e/ou equipe gestora oferece ou
incentiva a formacao continuada docente na area da Educacdo Especial e Inclusiva, 44%
discordam, enquanto que, 27% concordam plenamente e 18% concordam parcialmente, o que
indica uma divisdo nos posicionamentos dos professores. No entanto, considerando os dois
maiores percentuais, percebe-se a necessidade de mais acGes da gestdo em ofertar ou
incentivar a formacdo continuada nessa area educacional especifica. Novamente, a falta de
organicidade se mostra como caracteristica do trabalho realizado pela escola, em que 0s
professores aparecem sem direcdo quanto ao que a escola realiza ou busca realizar. Os
resultados aqui apresentados sao reforcados pela fala da Coordenadora entrevistada, posto que
reforca a necessidade de mais acdes de formacdo na area de educacdo especial e inclusiva,
afirmando que “a Educagéo Especial ela ta adormecida, ela ta adormecida” (Coordenadora C,

questdo 9).
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6) Quando perguntados se as aulas sdo preparadas para serem acessiveis a todos
os alunos, observa-se que, 46% concordam parcialmente, e 18% discordam, 0 que sugere a
necessidade de ainda se repensar o planejamento das aulas, considerando que todos os alunos
precisam ou deveriam ser observados e envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. As
respostas, quando relacionadas as anteriores, indicam que a auséncia de um trabalho docente
direcionado é resultante da inexisténcia de um trabalho de inclusdo planejado entre escola
(professores, coordenacdo e gestdo) e gestdo municipal, bem como da falta de formacao
permanente e de materiais que deem suporte a uma pratica mais inclusiva.

7) Quando indagados se a inclusdo dos alunos nas salas regulares e feita com
sucesso, apenas 18% concordam plenamente, o que indica a necessidade de reflexdo sobre as
praticas desenvolvidas na escola, além da urgéncia na construcdo de mais acdes voltadas para
a inclusdo, propondo estratégias que possibilitem a inclusdo real desses alunos. Tal realidade
vai na contramao do que preconiza a meta 4B do Plano Municipal de Educagéo (2016-2020):
“Acesso a Educacdo Basica ¢ ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados publicos ou conveniados™.

A anélise do PME ¢ clara ao demonstrar a discordancia entre a realidade e a pretensao
futura dos documentos legais. Como j& mencionado, além da aplicacdo dos questionarios aos
professores, realizou-se uma entrevista semiestruturada com uma coordenadora da Secretaria
Municipal de Educacdo de Cha Preta, a fim de obter informacbes sobre as acdes
desenvolvidas na Educacdo Especial e Inclusiva no municipio, aqui referenciada como
Coordenadora C, por questdes de ética em pesquisa.

Assim, para conhecer a visdo da entrevistada acerca da inclusdo escolar, indagou-se
sobre a sua compreenséo sobre os conceitos de incluséo e inclusdo escolar.

Bom, a inclusdo é uma forma [...] de inserir as pessoas que possuem algumas
necessidades especiais no seu meio social. E a inclusdo escolar é a forma que a
escola tem de absorver esse aluno dentro das escolas [...]. Entdo, € uma forma de
incluir, que ele faca parte da sala regular, que ele conviva com os outros e que ele
tenha o suporte necessario para que ele possa interagir de forma adequada com o seu
meio (Coordenadora C, questdo 1).

Percebe-se um entendimento geral sobre o assunto, citando a integracdo dos alunos
com deficiéncia as salas regulares, fazendo mencdo ao suporte (atendimento especializado),

embora, tal compreensdo esteja afastada da pratica.
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Quando perguntada se a Secretaria Municipal de Educagdo tém um controle sobre o
namero de matriculas de educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo nas escolas da rede municipal de ensino, a respondente

afirmou que tal controle é realizado:

[...] através de um levantamento que é feito nas escolas e as escolas enviam quais
sdo esses alunos, quem sdo esses alunos, e ainda a secretaria pede qual é a
especialidade dele. Tem todo um controle e ndo s6 o controle da frequéncia, mas
também o acompanhamento desse aluno (Coordenadora C, questéo 2).

Percebe-se que existe um controle quantitativo sobre os alunos que estdo matriculados
nas salas regulares, embora tais nimeros ndo representem o montante de alunos com
deficiéncia, ja que as escolas informam apenas aqueles que apresentam laudo. Ha inimeros
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e que as familias ndo conseguem
laudo a fim de encaminha-los ao suporte especifico. Neste sentido, a escola aparece como
elemento inerte do processo de inclusdo, posto que ndo viabiliza a ponte entre 0s servicos de
apoio e as familias, nem promove atendimento especializado pela auséncia do diagndstico.
Nesse meio termo, os alunos que apresentam tais necessidades, desaparecem das estatisticas e
ficam a margem do processo de incluséo.

A seguir, a Coordenadora C foi indagada sobre como ocorre a incluséo de educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo

nas salas regulares. A respondente explicou que:

[...] os alunos eles sdo matriculados em salas regulares, né, da Educacéo Bésica. E a
Inclusdo, ela é feita, assim, na interacdo com o outro, na interacdo com o professor.
No entanto, a gente sabe que ainda faltam alguns equipamentos pra que realmente
esse aluno seja incluso nas salas de aula. [...] nenhum aluno se ele chegar na rede
municipal, mesmo que ele tenha alguma deficiéncia, ele serd rejeitado, pelo
contréario, esse aluno é incluso em salas normais (Coordenadora C, questéo 3).

Considerando a efetivagdo de uma politica real de inclusdo, percebe-se que existe uma
preocupacdo na insercdo dos alunos com deficiéncia nas salas regulares, mas que nao existem
recursos que subsidiem os préximos passos para a sua efetiva inclusdo escolar.

Quando perguntada se esses educandos recebem Atendimento Educacional

Especializado nas escolas da rede municipal de ensino, foi obtida a seguinte resposta:
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[...] alguns alunos sim, eles tém um acompanhamento dos cuidadores, né, que
mesmo que ndo tenha a formacédo especifica pra especialidade do aluno, mas eles
tém esse acompanhamento. No entanto, alguns alunos ndo tém, porque ainda falta
um diagnoéstico, um diagndstico médico, de qual é a especialidade que ele tem, mas
0s que chegam com um laudo médico, com um diagnoéstico, eles tém sim, esse
acompanhamento (Coordenadora C, questao 4).

Percebemos uma visdo reduzida quanto ao Atendimento Educacional Especializado,
este erroneamente equiparado a atuagdo do cuidador. Fica evidente a necessidade de se pensar
sobre a Educacdo Especial e Inclusiva no municipio, dado que a inexisténcia desse
atendimento € algo gritante que precisa ser revisto pela gestdo como prioridade. Ademais, a
condicionalidade do atendimento aos alunos com deficiéncia a existéncia de um laudo médico
aponta para a necessidade de se criar uma intersetorialidade das agdes municipais no
atendimento as metas de inclusdo. Esse processo de auséncia de laudos seria facilmente
resolvido com a parceria pro-inclusdo entre as Secretarias de Educacéo e Salde.

Ao ser indagada se existem salas de recursos multifuncionais nas escolas da rede
municipal, (questdo 5), respondeu: “Nao. [...] tem uma escola que recebeu uma época alguns
equipamentos que era pra montar essa sala de recursos multifuncionais, sé que ndo funciona,
tem os materiais, é [...], livro em braile, tem alguns materiais, porém, a sala ndo funciona
[..]".

Questionada se existem cuidadores ou auxiliares de sala especificos para esses
educandos e se existe algum critério ou exigéncia de formag&o especifica para tal funcéo, foi
respondido: “E, existem cuidadores, o unico critério, ¢ pelo menos [..] a formagdo de
professor, pedagogia [...]”. Nesse sentido, € positivo garantir a contratacdo de profissionais
com o minimo de qualificacdo para desenvolvimento de um trabalho mais apropriado.

Indagada se a Secretaria Municipal de Educacdo oferece formacdo continuada
especifica para os professores de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, respondeu:

[...] a secretaria ela ndo promove essa formagdo continuada especifica para os
professores, porém, esse ano, ano de 2019, ja fez parte da formacdo da semana
pedagogica, onde foi trazida uma pessoa para falar alguma coisa, é, dar uma
palestra sobre Libras. Entdo, ndo foi uma formacgdo especifica, mas ja hd um
interesse, uma preocupagdo em inserir nas escolas, na formagdo dos professores
essas necessidades [...] (Coordenadora C, questdo 7, grifo nosso).
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O relato da Coordenadora evidencia que ndo existem acgdes concretas no sentido de
promover ou, ainda, incentivar a formacao continuada docente na area da Educagdo Especial.
H& um desejo inicial em desenvolver tais agcdes, reconhecendo sua importancia, mas que ndo
ultrapassa o terreno das pretensdes. A atividade apresentada pela entrevistada, a palestra em
Libras, demonstra a fragilidade da agdo municipal na execugdo das metas de incluséo.

Quando questionada sobre as politicas publicas que norteiam a Educacdo Especial e
Inclusiva no municipio e se existem politicas municipais especificas para tal area, a
Coordenadora C (questdo 8), respondeu que: “Especifica ndo, uma politica s6 pra isso, €
mesmo estando |4 no Plano Municipal de Educagdo, mas a gente sabe que ainda vem se
construindo, se consolidando no municipio”. Na fala em analise, ¢ possivel perceber que por
um lado existe o conhecimento sobre as metas contidas ho PME (2016-2020), e, por outro
lado, hd um desconhecimento sobre aquilo que esta contido na Lei Orgéanica Municipal acerca
da garantia da educacéo e atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia.

Por ultimo, quando indagada sobre se o municipio tem conseguido realizar, em
atendimento ao prazo a se expirar em 2020, as parcerias previstas na meta 4.17 do PME:
“Promover parcerias com instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico, a fim de favorecer a participacdo das familias e
da sociedade na construcdo do sistema educacional inclusivo” (PME, 2016-2020), respondeu:

Né&o, ndo tem conseguido firmar, e assim, também ainda ndo ha uma prioridade do
municipio com relacdo a isso, eu acho assim, que a Educagdo Especial ela t&
adormecida, ela ta adormecida. A preocupagdo em dar resultado com os alunos ditos
“normais”, ta deixando esses alunos com necessidades especiais meio que de lado,
mas que ndo impede, foi até bom pra que a gente possa ver pra 0 proximo ano que
tipo de parceria, quais seriam essas ONG’s que a gente podia firmar essa parceria
[...] (Coordenadora C, questdo 9).

Ao analisar a resposta da Coordenadora C, ficam evidentes mais uma vez, as
deficiéncias e auséncias de acles indispensaveis a formagdo de uma educacao inclusiva, visto
que, como expressado pela mesma: “A preocupacdo em dar resultado com os alunos ditos
“normais”, ta deixando esses alunos com necessidades especiais meio que de lado”, o que
demonstra que a constru¢do de uma educagdo inclusiva, por enquanto, ndo esta entre as
prioridades educacionais do municipio, o0 que é reforcado por todos os dados e informagdes

coletados durante todo o processo de elaboracdo desta pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, foi possivel conhecer melhor a realidade em que se
encontram as acOes desenvolvidas na Educacdo Especial e Inclusiva no municipio de Cha
Preta, e verificar de que modo essas agdes sdo realizadas em prol da incluséo de sujeitos com
deficiéncia nos espacos escolares.

Assim, atraves dos dados coletados, foi possivel realizar as devidas analises e concluir
que ndo existe uma politica de inclusdo efetiva no municipio, visto que apresenta grandes
deficiéncias nas principais bases para a construcdo de uma educacéo inclusiva, tais como, a
falta de profissionais capacitados, de acessibilidade nas escolas, de materiais pedagogicos
adequados, de salas de recursos multifuncionais, além da inexisténcia do Atendimento
Educacional Especializado, entre outros aspectos. No tocante a Educacéo Especial, percebem-
se timidas e isoladas préticas e a¢fes no sentido da inclusao.

Por certo, é preciso que haja uma reflexdo sobre os limites e os desafios a serem
superados ao decorrer do processo de uma real efetivacdo da politica de inclusdo nas escolas
do municipio, no entanto, a estagnacdo ndo pode prevalecer apos a compreensdo daquilo que
precisa ser realizado, sendo necessario, também, a reformulacéo de praticas e a¢cdes que visem
a construcdo de uma Educacdo Especial e Inclusiva capaz de promover o desenvolvimento

pleno do individuo.
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