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Resumo: O presente estudo objetiva compreender como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é proposto para os Surdos incluidos na escola e como as préaticas
pedagdgicas sdo propostas para os Surdos no AEE. Para tanto, realizamos uma pesquisa de
campo, mediante a abordagem qualitativa em duas escolas da rede publica municipal que
atendem estudantes com surdez, ambas localizadas no Municipio de Estrela de Alagoas/AL.
O instrumento de pesquisa foi a entrevista semiestruturada, aplicada no més de outubro de
2019. Os participantes da pesquisa foram: a professora da sala regular, professora da sala
multifuncional e coordenador do departamento de inclusdo do municipio. Diante da pesquisa
realizada, foi possivel conhecer como acontece o processo de inclusdo nas escolas e no AEE
para os estudantes surdos. Em suma, os resultados apontaram que a escola precisa firmar
parcerias para que as politicas publicas assegurem a efetiva inclusdo do Surdo na escola.

Palavras-chave: AEE. Surdo. Préticas. Inclusao.

SPECIALIZED EDUCATIONAL SERVICE AND THE INCLUSION OF THE DEAF
IN SCHOOL: LOOKS AT DEVELOPED PRACTICES

Abstract: This study aims to understand how the Specialized Educational Care (ESA) is
proposed for the deaf included in the school and what are the pedagogical practices proposed
for the Deaf in ESA. Therefore, we conducted a field research, with qualitative approach in
two schools of the municipal public network that serve students with deafness, both located in
the municipality of Estrela de Alagoas / AL. The research instrument was the semi-structured
interview, applied in October 2019. The research participants were: the regular classroom
teacher, the multifunctional classroom teacher and the coordinator of the municipality's
inclusion department. Given the research, it was possible to know how the process of
inclusion in schools and in the EEA happens for deaf students. In sum, the results indicated
that the school needs to seek partners so that public policies ensure the effective inclusion of
the deaf in the school.

Keywords: AEE. Deaf. Practices Inclusion.
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INTRODUCAO

Ao se tratar sobre a Educacédo de Surdos e o Atendimento Educacional Especializado,
torna-se essencial conhecer o processo historico de excluséo vivenciado pelos estudantes com
surdez. Segundo Sacks (1990), as pessoas surdas ndo eram consideradas como pessoas
pertencentes a um mundo linguistico com caracteristicas proprias, pois ndo eram consideradas
capazes de compreender as informac6es da lingua oral-auditiva. Entdo, foram criadas praticas
na educacdo que ndo os ajudaram a desenvolver a lingua de sinais, gerando assim grandes
marcas excludentes.

Infelizmente, as situacdes de aprendizagem que foram ofertadas aos Surdos e, em sua
maioria sempre assumiram uma perspectiva da oralizacdo, essa pratica, além de ser
excludente ndo conseguia alcangar o sucesso almejado. Segundo Fernandes (2011, p. 39), “o
Oralismo prevaleceu como filosofia educacional predominante no periodo que compreendeu a
década de 1880 até meados de 1960”. Nesse periodo, acreditava-se que o surdo poderia
superar a deficiéncia por meio de esfor¢o proprio ou simplesmente com o empenho familiar.
Apoiado na realizacdo de exercicios repetitivos e énfase na oralizacdo. Por isso, é possivel
afirmar que os surdos no decorrer da historia foram desconsiderados como pessoas
pertencentes a um grupo com caracteristicas linguisticas e culturais.

A falsa crenca que a repeticdo da fala e a pratica excessiva da leitura labial eram fator
preponderante para que se garantisse a participacdo e a integracdo dos alunos com surdez no
processo educacional e na vida social. E essa pratica do uso da oralizacdo perdurou nos
ambientes educativos por muito tempo. Por ndo possuir habilidades com a fala, esses sujeitos
eram vistos como coitadinhos e incapazes.

De acordo com as exigéncias legais, a LDB 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional, no Capitulo 1V da Educagdo Especial: Art. 58. Entende-se por educagédo
especial, para fins legais, a modalidade de educacéo escolar, oferecida de preferéncia, na rede
regular de ensino, para pessoas com necessidades especiais. Urge-se por uma oferta de
educacdo para os surdos que atenda as reais necessidades e especificidades, respeitando a
lingua e a cultura dos estudantes. Contudo, a regulamentacdo da Lingua de Sinais no Brasil s6
foi conquistada pela comunidade Surda em 2002. E, mesmo ap0s regulamentacédo, o educador
ainda tem se deparado com inimeros desafios diariamente, inclusive o de compreender como
uma crianga surda aprende. O Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005), prevé que uma pessoa
com surdez deve aprender Libras como primeira lingua (L1), pois é seu direito. E, o portugués

na modalidade escrita como segunda lingua.
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Ao atender os alunos com a diferenca linguistica em turmas de sala regular, o
professor precisa ter um conhecimento sobre bilinguismo para desenvolver atividades
adaptadas e, especialmente, a presenca do intérprete e instrutor de Libras. As escolas devem
estar bem equipadas, com profissionais preparados e recursos pedagdgicos adequados, como
também disponibilizacdo de um espago para realizar o Atendimento Educacional
Especializado em horéario contrario. Pois, cada tipo de necessidade requer um atendimento
especifico, por isso, a importancia em ofertar esses servicos.

A escolha da tematica justifica-se por sua relevancia no contexto inclusivo, apesar dos
documentos legais proporem a obrigatoriedade do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), percebe-se que as escolas pouco avangaram nesse aspecto, por isso, este estudo é
importante. Assim, a pesquisa busca responder: quais praticas sdo propostas para 0s Surdos
no AEE? Como o dialogo entre AEE e o docente da sala regular favorece as praticas
educacionais?

Para tanto, o objetivo geral da pesquisa foi: compreender como o AEE é proposto para
os Surdos incluidos nas Salas Regulares. E, como objetivos especificos: investigar as praticas
pedagdgicas propostas para os Surdos no AEE; verificar como o diadlogo entre AEE e o
docente da sala regular favorece as préaticas educacionais.

A inclusdo, ainda € um grande desafio no interior das instituicbes de ensino.
Geralmente, 0 que se tem visto nas escolas sdo acgOes pontuais numa perspectiva
assistencialista, e ndo de garantia ao direito a educacdo tendo a aprendizagem universalizada.
Seja para os alunos com Necessidades Educacionais Especializadas (NEE) ou mesmo para 0s
estudantes ditos “sem deficiéncia”, respeito e valorizacdo da diversidade na sala de aula é
fator primordial para as escolas inclusivas regulares, oportunizando situacdes de
aprendizagem para que aluno surdo possa superar 0 mecanismo de exclusao e discriminacao
vivenciado ao longo dos séculos. Potencializar o ser humano e, em especial, a pessoa Surda,
respeitando suas particularidades é de suma importancia para o processo linguistico desse
publico, pois a linguagem ndo deve ser empecilho para que o ensino e aprendizagem
acontecam para esse publico. Conhecer as particularidades e necessidades desses sujeitos é
fator preponderante para adequacgéo das caracteristicas linguisticas e culturais.

Ao considerar o contexto social, histérico e cultural que estdo inseridos, compreende-
se melhor como a trajetoria de educacdo de pessoas surdas foi marcada por dualidade da
comunicacgdo, alguns defendia o uso da lingua oral e outra defendia a lingua de sinais. Nesse
sentido, a escola inclusiva é aguela que respeita a diversidade, principalmente, para as pessoas

que necessitam de alguma adaptacdo, garantindo ao aluno o direito a escolarizagdo. Essa €
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uma questdo que vem sendo debatida durante décadas, mesmo assim, nos dias de hoje, as
escolas inclusivas encontra-se com dificuldades e barreiras.

O artigo segue estruturado em quatro se¢fes. A primeira apresenta a discussao teorica
sobre a inclusdo do surdo e o AEE. J4 a segunda secdo discorre sobre a metodologia da
pesquisa, com o tipo de pesquisa, instrumentos e universo pesquisado. A terceira secéo
sinaliza os principais resultados e discussGes da pesquisa realizada. E, por fim, na quarta

secdo as consideracdes finais e as referéncias citadas.

O AEE E A INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS NA ESCOLA

O processo educacional para os Surdos tem suas raizes historicas marcadas por
equivocos e muita rejeicdo, sdo fatores que muito prejudicaram esse grupo de pessoas que por
muito tempo ndo foram vistas e nem compreendidas como sujeitos desse mundo. A verdade €
que existiu e ainda existe uma falsa crenca que esse mundo foi criado somente para 0s
ouvintes, desrespeitando totalmente a identidade surda. Relacionado a historia dos Surdos, Sa
(2002, p. 3) aborda que:

[...] a historia dos surdos, contada pelos ndo-surdos, é mais ou menos assim:
primeiramente os surdos foram “descobertos” pelos ouvintes, depois eles foram
isolados da sociedade para serem “educados” e afinal conseguirem ser como 0s
ouvintes; quando ndo mais se pbde isola-los, porque eles comegaram a formar
grupos que se fortaleciam, tentou-se dispersa-los, para que ndo criassem guetos.

No seculo XIlI, as pessoas com deficiéncia eram vistas como pessoas doentes,
incapazes e excluidos da sociedade. Historicamente, quando nascia uma pessoa com
deficiéncia eram perseguidos e muitas vezes tinha que os sacrificar, pois para eles ndo
“serviam” para sociedade e assim eram totalmente excluidos. Na Roma Antiga, muitas
criancas tidas como “anormais e débeis” eram afogadas. Na Grécia antiga, o poder publico
mandava sacrificar ou escondia todas as criancas que apresentasse alguma “deformidade.” Ja,
na ldade Média surgiu algumas contradi¢fes. Alguns eram vistos como possuidores de
demdnio: os deficientes metais, 0s loucos e criminosos. J& 0s cegos e surdos eram
considerados com poderes miraculosos. Esse preconceito perpassou geracdes sendo
fortalecidas com atitudes excludentes. Cada periodo histdrico retrata uma situacdo que nada
favorecia as pessoas com deficiéncia.

De acordo com Goes (1996, p. 38).
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Os problemas tradicionais apontados como caracteristicos da pessoa surda sdo
produzidos por condicdes sociais. Ndo ha limitagdes cognitivas ou afetivas inerentes
a surdez, tudo depende das possibilidades oferecidas pelo grupo social para o seu
desenvolvimento, em especial para a consolidacdo da linguagem.

Assim com o passar dos anos desenvolveu-se um novo conceito da pratica de inclusao
social. Segundo Sacks (1998), Rabelo (2001) e Ladd (2003), atualmente, essa visdo, vem se
modificando, sendo discutida por profissionais de diversas areas do conhecimento.

De acordo com a legislacdo vigente: Lei 10.436/2002

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

O Surdo se constitui pela perda auditiva, identidade surda e sua comunicagado ser
expressa por meio da Libras (BRASIL, 2005). Assim, para que estes alunos sejam incluidos e
sejam atendidos no AEE é necessario ndo s6 aprender a Lingua de Sinais, como também a
lingua portuguesa. E, isso € responsabilidade do instrutor de Libras e Lingua Portuguesa,
motivar o estudante em sala de aula e facilitar para que todos aprendam, compreendendo que
cada aluno tem seu potencial e diferentes habilidades.

Buscar compreender, sobretudo, as caracteristicas e especificidades da pessoa Surda e
encontrar solucbes plausiveis para superacdo dos desafios educacionais, certamente é
responsabilidade de todos, pois, existem fatores que independe da escola, mas isso ndo tira a
responsabilidade da escola em cumprir o seu papel de ensinar. E de ensinar com qualidade a
todos. Segundo 0 Decreto n° 5.626/05, no inciso 2% “8 2° Os alunos tém o direito a
escolarizacdo em um turno diferenciado ao do atendimento educacional especializado para o
desenvolvimento de complementacdo curricular, com utilizacdo de equipamentos e
tecnologias de informagdo” (BRASIL, 2005).

Desta feita, a crianca que apresentar algum tipo de singularidade tem o direito de
frequentar as turmas das salas regulares e a garantia de uma préatica pedagogica que atenda as
suas reais necessidades. Nesse caso, ndo € tarefa facil, desenvolver atividades que atendam
todas as especificidades, principalmente, se o professor ndo tiver garantido o apoio das salas
de AEE, que o0 ajude a compreender todo esse contexto.

O AEE é garantido por lei e deve ser ofertado de acordo com os padr@es legais. Além
de buscar promover um processo mais significativo de ensino e aprendizagem valorizando

assim as habilidades e as possibilidades do aluno. Nesse sentido,
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico da educacao
especial que organiza atividades com recursos pedagdgicos e de acessibilidade, de
forma complementar ou suplementar a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento efou altas habilidades/superdotacéo,
matriculados nas classes comuns do ensino regular, com o objetivo de garantir
condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem. Esse servico, instituido pelo
projeto politico-pedagdgico da escola, é realizado prioritariamente na sala de
recursos multifuncionais, individualmente ou em pequenos grupos, em horario
distinto ao da escolarizagdo em sala de aula comum (BRASIL, 2018, p. 42).

Na tentativa de garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade para os alunos com
deficiéncia incluidos na sala de aula regular, foi criada a Politica Nacional de Educagéo
Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). E, nesse sentido, o0 AEE
constitui em um servigo educacional especializado que “[...] identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2010, p. 17).

Assim, o professor deve buscar meios, pesquisar, fazer com que o estudante sinta-se
estimulado e que de fato sejam incluidos neste atendimento. A formacdo do professor €
importantissima para que este atendimento seja mais especifico, dando condi¢bes para uma
aprendizagem significativa e que favorega nesse processo a valorizagédo das diferengas.

A escola precisa de um espaco adequado para dar condicdes a estes alunos e apesar de
alguns entraves, a escola busca caminhos para trabalhar com o coletivo tentando reconhecer e
valorizar as diferengas. Nesse sentido, “A escola comum se torna inclusiva quando reconhece
as diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o progresso de
todos, adotando novas préaticas pedagdgicas” (BRASIL, 2010, p. 9).

Pensar numa escola inclusiva desde a educacdo infantil se faz necessario criar
condigdes essenciais voltados para essa clientela, que possibilite 0 acesso, permanéncia e
desenvolvimento de alunos com deficiéncias, por isso, planejar seus espacgos, tempos,
profissionais, recursos pedagdgicos etc. Sao fatores essenciais para atender as particularidades
e necessidades que apresentam. Talvez um dos desafios a ser superado esteja na pratica

pedagdgica.

CAMINHO DA PESQUISA

Diante dos objetivos expostos e discussao teorica realizada, a pesquisa foi qualitativa.
De acordo com Minayo (2000), a pesquisa qualitativa compreende questdes particulares, nos
quais envolve o universo dos significados, crencas, isto &, trabalhando os fendmenos de forma

mais aprofundada nos espagos em que ocorrem.
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Os dados foram construidos em duas escolas da rede publica municipal que atende
estudantes com Surdez. Especificamente em turma da Educagdo Infantil, localizada no
Municipio de Estrela de Alagoas/AL. As alunas com surdez estdo matriculadas em escolas
distintas. Uma das escolas esta situada na sede do municipio e outra no campo.

O levantamento do quantitativo de escolas com AEE e o levantamento inicial sobre a
quantidade de alunos com NEE, revelou os seguintes dados no municipio pesquisado: em
relacdo aos alunos especiais que estdo matriculados no municipio de Estrela de Alagoas em
2019 € um numero bastante significativo e as necessidades educacionais sdo diversas como

podemos observar no quadro abaixo.

QUADRO | - Quantitativo de alunos com Necessidade Educacional Especializado do

municipio de Estrela de Alagoas

NEE QUANTIDADE

Deficiéncia Intelectual 38 estudantes

Sindrome de Down e Deficiéncia 02 estudantes
Intelectual

Deficiéncia Fisica 02 estudantes

Deficiéncia Intelectual e Deficiéncia 03 estudantes

Fisica;

TDAH 03 estudantes

Epilepsia 02 estudantes

Paralisia Cerebral e Deficiéncia Intelectual 01 estudante

Autismo 03 estudantes

Surdez 02 estudantes

Visdo Subnormal e Cegueira 01 estudante

Cegueira 01 estudante

(Coordenadora do Departamento da Educacéo Inclusiva, 2019)

Para atender essas criangas 0 municipio dispde de: 5 salas de AEE; 5 professores que
atendem nas salas de aula e nas salas multifuncionais.

O instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada. Segundo Minayo (2000, p.
58), ¢ “possivel trabalhar com a entrevista aberta ou nao-estruturadas que pressupdem

perguntas previamente formuladas. Ha formas, no entanto, que articulam essas duas
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modalidades, caracterizando-se como entrevistas semiestruturadas”. Foi realizada a partir das
representagdes de alguns segmentos (professor de sala regular, professor da sala
multifuncional e coordenador do departamento de inclusdo).

Pesquisar sobre essa tematica foi relevante, pois possibilitou uma reflexdo sobre como
acontece de fato o processo de incluséo nas escolas e como o atendimento adequado para as
criangas surdas esté distante de acontecer. Com isso, a escola precisa buscar parceiros para

que as politicas publicas se tornem uma realidade na pratica educativa.

RESULTADOS OBTIDOS NA REALIZACAO DA ENTREVISTA

Uma das questbes que buscamos investigar nesta pesquisa constituiu em saber dos
docentes qual era a formacgdo académica. Nota-se que as formagdes académicas sao distintas,
porém os docentes entrevistados estdo em processo de formacao constante.

Professora n. 01: Formada em Ensino Normal Médio, concluindo o curso de
Pedagogia, especializando-se em Libras.

Professora n. 02: Formada em Geografia, Especialista em Psicopedagogia e esta
concluindo Especializagdo em Educacdo Inclusiva.

De acordo com a LDB de 1996, “professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para integracdo desses educandos nas classes comuns” (Art. 58, III). Embora 0s
professores estejam em constante formacdo, sabe-se que é dever dos sistemas de ensino, que
prima pela qualidade do ensino, ofertar formag&o continuada aos professores.

Na outra questdo indagamos sobre o tempo que atendem alunos com Necessidades

Educacionais Especializadas. O tempo das docentes difere:

Professora n. 01: Atendo na sala regular ou no AEE ha 3 meses.
Professora n.02: Trabalho h& 4 anos.

Diante do tempo apresentado pelos pesquisadores, ndo se pode desconsiderar a
atuacdo profissional das pessoas que se dispdem em exercer um papel desafiador no
desenvolvimento de atividades educacionais para criangas com necessidades educacionais

especializados, a esse respeito a Res. 2/01, no § 2° diz:

§ 2° Sdo considerados professores especializados em educacéo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
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flexibilizagdo, adaptacao curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas
alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em
equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais. (Brasil,
Res. 2/01, § 2°)

Buscou-se durante a realizacdo dessa pesquisa saber dos docentes sobre a quantidade
de alunos que atendem na sala de AEE. Os tipos de NEE. As docentes atendem um numero
significativo de alunos com NEE apesar dos desafios encontrados, como segue nos seus

discursos:

Professora n. 01: Sdo 13 alunos, as NEE sdo: Deficiéncia Intelectual, TDAH,
Paralisia Cerebral e surdez.

Professora n. 02: Séo 10 alunos. Sendo: 01 aluna com Microcefalia, retardo mental
grave e transtornos especificos misto do desenvolvimento. O1 aluno com transtornos
hipercinéticos (TDHA) e Transtorno de Oposicdo Desafiante (TOD). 01 aluna com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). 01 aluna apresenta
surdez, mas ndo tem diagndstico fechado, possui apenas 3 anos. E 06 alunos sem
diagndsticos.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, Resolucdo
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que: “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢Ges necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos” (MEC/SEESP, 2001).

Algo importante no desenvolvimento da pesquisa constituiu em saber dos docentes se
os surdos atendidos sabiam Libras. As docentes deixaram claro que as alunas que atendem

ainda estdo na Educacdo Infantil e estdo ensinando os sinais basicos da Libras.

Professora n. 01: A aluna que atendo tem cinco anos apenas e estd na pré-escola,
entdo, estamos trabalhando os sinais basicos da comunicacdo, como pedir 4gua ou ir
ao banheiro.

Professora n. 02: A aluna que apresenta surdez ndo sabe Libras, tem 3 anos.

Diante do exposto essas criancas precisam de um atendimento especializado que
atendam suas reais necessidades. Para isso 0 poder pablico municipal deve garantir que as

politicas publicas cheguem até as institui¢cbes de ensino, consequentemente as criangas.

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educacdo bilingue —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita para estudantes surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais estudantes da escola. O atendimento
educacional especializado para esses estudantes é ofertado tanto na modalidade oral
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e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenga linguistica, orienta-se que o
aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular.
(BRASIL, 2008, p. 12)

Buscou-se investigar também como o AEE pode contribuir para que o planejamento
pedagogico para a inclusdo dos surdos. De forma geral, as docentes pesquisadas
compreendem que necessaria mais formacdo para os professores e que os trabalhos do
professor do AEE com o professor da sala regular sejam desenvolvidos em parceria, para que
haja alinhamento no planejamento e no fazer pedagdgico. De acordo com as professoras

entrevistadas:

Professora n. 01: A coordenacdo deve organizar momento de formacdo entre
professores para alinhar o planejamento pedagdgico, a fim de contribuir na formacéao
do aluno.

Professora n. 02: A inclusdo é um desafio que provoca mudancas na escola, e para
que ela ocorra é necessario que todos trabalhem em parceria. O AEE juntamente
com professor regular busquem praticas pedagdgicas que beneficiem a participacao
e aprendizagem dos alunos com surdez.

Nesse sentido, de acordo com documentos legais, a formacdo para os professores
ofertadas na escola deve preocupar-se em garantir o desenvolvimento de competéncias e

valores fundamentais para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva;

Il - flexibilizar a acdo pedagodgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

I11 - avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo
especial (BRASIL, Res. 2/01, § 2°).

Outra questdo considerada bastante importante nesta pesquisa foi saber das docentes
se elas se sentiam preparadas para trabalhar com Surdos. As docentes ndo se sentem
totalmente preparadas. E uma das entrevistadas salientou que esta sempre se aperfeigoando,

pois um professor deve estudar sempre:

Professora n. 01: N&o completamente, mas sempre estou pesquisando e procurando
cursos para me aperfeicoar. O professor nunca pode parar de estudar, pois existem
inimeras formas de ensinar e aprender.

Professora n. 02: Ndo me sinto preparada, pois tenho apenas algumas nocdes de
Libras.
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Para Pietro (2006, p. 58) “Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com

necessidades educacionais especiais ndo podem ser de dominio apenas de alguns

“especialistas”, e sim apropriados pelo maior nimero possivel de profissionais da educagao,

idealmente por todos” [sic].

Durante a realizagdo da pesquisa, buscou-se saber dos entrevistados como a incluséo

deveria acontecer, bem como quais mudangas seriam necessérias. A compreensdo das

docentes converge em alguns aspectos, principalmente, na promocéo efetiva da incluséo, em

que o curriculo seja pensado para atender a todos sem distincdo. De acordo com as

professoras:

Professora n. 01: Com um curriculo flexibilizado, visando a superacdo de
dificuldades dos alunos e a participagéo efetiva nas atividades escolares.

Professora n. 02: Para que a inclusdo ocorra de fato é necessario que a escola
promova a inclusdo de maneira efetiva, em que os alunos tenham acesso aos
contelidos curriculares e sejam respeitados de acordo com suas potencialidades e
necessidades. E necessario mais investimentos do poder publico para que as escolas
possam oferecer uma estrutura correta e capacitacfes para os profissionais da
educacao.

As instituicGes de ensino devem adaptar seus curriculos, buscando atender os alunos

com necessidades educacionais especiais. Na Resolugéo de n° 02, Art. 8 afirma que:

111 — flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagogico da escola, respeitada a frequéncia obrigatdria (BRASIL, 2001, p. 2).

Adicionalmente, indagamos os entrevistados se na formacao inicial estudou acerca da

inclusdo de Surdos e praticas no AEE. Os docentes afirmam que estudaram, porém uma das

docentes salienta que estudou de forma breve e que por isso precisa estar em formacao

sempre.

Professora n. 01: Sim, na disciplina de Educacdo Inclusiva, mas bem brevemente.
Por isso é necessario estar em pesquisa e formacao constante.

Professora n. 02: Sim, principalmente nas disciplinas de: - Deficiéncia auditiva e
surdez: fundamentos e préticas. — Curriculos e praticas pedagdgicas na Educagdo
Inclusiva. — Sala de recursos e acessibilidade.

Sabe-se que é por meio da formagdo continuada que serdo desenvolvidas

competéncias no professor para que o mesmo possa atender as Necessidades Educacionais

Especiais (NEE) dos estudantes, assumindo uma perspectiva de inclusdo. Para minimizar os

desafios, é implementado pelo MEC, o Programa Educacdo Inclusiva:
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direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformacao dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacdo de
gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso
de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a
garantia da acessibilidade (BRASIL, 2008, p. 04).

A educacéo inclusiva € uma acdo que vem sendo desencadeada em defesa da garantia
direito de todos os estudantes. O movimento mundial defende a concepcdo de inclusdo sem
nenhum tipo de discriminagédo, construindo posturas que se opdem a ideias da exclusdo dentro

e fora da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Apo0s as andlises das respostas dadas pelas professoras na entrevista, conclui-se que
existe o reconhecimento da necessidade de todos (poder publico, profissionais da educacdo e
familiares) reconhecam que a inclusdo ndo pode ocorrer de qualquer forma, somente para
atender as exigéncias legais, isto é, de forma superficial. As escolas sdo cobradas para que
pratiquem a inclusdo, porém, ndo sdo dadas as mesmas as condi¢cdes necessarias para que de
fato garanta as criancas com NEE um direito que ha muito tempo Ihes foi negado.

Para que isso de fato aconteca, torna-se necessario que o poder publico municipal e
escola oferecam aos professores formac@es continuadas que os ajudem a compreender melhor
esse universo. Pois, é através de capacitacao, estudos de préaticas e formas adequadas de como
atender as criancas que o profissional da educacdo se sentird mais seguro e motivado para
desenvolver melhor o seu trabalho.

Contudo, urge-se que a inclusdo aconteca dentro dos parametros da legislacédo vigente.
Sabe-se que ja houve um avanco grandioso nos ultimos anos, mas € necessaria a
materializacdo das politicas publicas. A luta é constante, ha muito a ser feito para podermos
avancar mais e mais. Insisténcia deve ser a palavra de ordem para as conquistas e garantia dos
direitos adquiridos a duras penas para essas criangas.

Assim, torna-se essencial acreditar que essas criangas precisam apenas de
oportunidades e valorizacdo das suas potencialidades, precisam ser incluidas da forma certa,
respeitando suas particularidades, estimulando-as, dando credibilidade na sua capacidade
sempre no processo de aquisicdo da L1 e da L2. Todas as nossas crian¢as dependem do nosso
agir, da nossa compreensdo, sobretudo, da nossa paciéncia para ajuda-las a alcar o pleno

desenvolvimento e a aprendizagem na escola.
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