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Resumo

Em geral, legislagdo ¢ entendida como um conjunto de leis que regem a praxis social.
Considerada no senso comum como dura, injusta e intransponivel as leis revelam um olhar
sobre contextos culturais, histéricos e sociais. Para legisladores, as leis sdo vivas e dinamicas,
estabelecem normas e visam a prote¢do da sociedade. Neste artigo, objetivamos contribuir
com a reflexdo acerca do uso da legislagdo como fonte de pesquisa no campo da Historia da
Educacdo, apresentando as possiveis articulacdes e andlises por meio da legislacdo
educacional, para tanto desenvolvemos uma pesquisa bibliografica subsidiada em livros,
artigos e uma consulta na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes,
bem como uma pesquisa documental, cujas fontes foram as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira, com énfase de andlise, no campo da Educacdo Fisica e leis alusivas ao
bindmio Educacdo Fisica e Esporte. Concluimos que a legislacdo, no ambito educacional, se
configura como um importante campo de pesquisa para se entender o contexto historico e
social de sua produgdo, bem como revelar as praticas sociais que impulsionaram sua criacao
e/ou reestruturacgao.

Palavras-chave: Legislacdo. Historia da Educagdo. Praticas Sociais.

Abstract

Overall, Legislation is seen as a set of laws that direct social praxis. Perceived by
common sense as rigid, unfair and insurmountable. Laws show an outlook on cultural, historic
and social contexts. For legislators, laws are alive and dynamic; they establish norms and aim
for the protection of society. In this article, we aim to contribute with reflection on the use of
legislation as a means of research in the field of the History of Education, presenting possible
articulations and analyses by means of educational legislation. So that we can develop
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bibliographical research subsidized in books, articles and querying the Brazilian Digital
Theses and Dissertations Library, as well as a documentary search, whose sources were the
Brazilian Guideline Laws and Education Foundations, with an emphasis on analysis, in the
field of physical education and allusive laws to the binomial “Physical Education and Sport™.
We conclude that legislation, in the educational sphere, configures itself as an important field
of research to understand the historical and social context of its production, as well as reveal
social practices that promoted its creation and/or restructuring.

Keywords: Legislation. History of Education. Social Practices.

REPENSANDO O USO DE FONTES E A CONSTRUCAO DE NARRATIVAS

A chamada histdria tradicional marcada pelo positivismo, detinha em documentos
oficiais a unica e possivel forma de se fazer historia. Neste paradigma, a historia esta
relacionada essencialmente a politica. Embora outros tipos de histéria nao fossem totalmente
excluidos, eram considerados menores, periféricos, marginalizados aos ditos ‘verdadeiros’
interesse dos historiadores.

Em ‘A escrita da Historia: novas perspectiva’, Peter Burke (1992) apresenta a
ampliacdo sobre o olhar das tendéncias metodoldgicas e das praticas historiogréficas.
Esclarece que a expressdo “a nova historia”, ¢ bem mais conhecida na Francga, a partir da
Ecole des Annales, agrupada em torno da Revista Annales: Economies, Societés, Civilisations
fundada por Lucien Febvre e Marc Bloch e a Le Nouvelle Histoire, de Jacques Le Goff que
apresentou uma colecdo de ensaios em trés volumes sobre: novos problemas, novas
abordagens, novos objetos.

Embora mais difundida através dos escritos franceses, Burke reconhece a importancia
de outros movimentos para a renovagao da historia, como na Gra-Bretanha e na Alemanha.
Um dos maiores problemas apresentados para os novos historiadores, no entanto, sao aqueles
das fontes e métodos.

Quando os historiadores comecaram a fazer novos tipos de perguntas ao passado, para
escolher novos objetos de pesquisa, tiveram que buscar novos tipos de fontes. Alguns se
voltaram para a historia oral, outros a evidéncia das imagens, outros a estatisticas, também se
provou possivel reler alguns registros oficiais (Burke, 1992).

Com o advento dos Annales, o que era considerado imutavel passou a ser entendido
como uma constru¢ado cultural, possivel de variacdes, seja no tempo, seja no espago. A escrita
de uma narrativa dos acontecimentos deu lugar a ampliacdo das problematicas, das anélises

das estruturas e do uso de fontes diversas para a composi¢ao de narrativas.
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No entanto, desejamos apresentar a legislagio como resultado de praticas sociais,
como possibilidade de fonte de pesquisa associada a outras fontes ou mesmo em carater
unitario. Mas reconhecendo nesta, o potencial de resposta a problematicas, entender o
contexto cultural e revelar condig¢des sdcio-politica as quais foram instituidas.

Para tanto, ¢ necessario reconhecer que, no conhecimento do passado que ¢ a
Histéria, no instante em que se deseja apreendé-lo ndo se deve perder a capacidade de
observar a realidade do passado, mesmo se encontrando em um outro momento histérico.

A esta capacidade, Marrou (s.d.) chama de sentido histérico. Considerando que o

que nos separa do obcjeto do passado ndo ¢ um espaco vazio: através do tempo
intermediario os acontecimentos estudados — quer se trate de acgdes, de
pensamento, de sentimentos — produziram seus fruto, arrastaram consigo
conseqiiéncias, desenvolveram as virtualidades ¢ ndo podemos separar o
conhecimento que deles temos do destas seqiielas (p. 40).

O conhecimento do passado humano envolve elaboragdo, valida¢do a partir das
fontes consultadas, analise e apresentagao sob a forma de texto que ¢ resultado do esforco
estabelecido por aquele que se propoe a revelar.

Nesta perspectiva, a investigacao histdorica serd demonstrada pela capacidade de
elaborar um conhecimento que transmita credibilidade. A credibilidade do conhecimento
historico ¢ um ideal, uma aproximagdo a partir do objetivo proposto no estudo, o que
exigird um esforco rigoroso, sistematico do pesquisador. Construir uma representagcdo de
um determinado passado humano ¢ aceitar sua complexidade, tudo que lhe pertenceu,
tentando apreender o maximo possivel sobre ele. Para apreender este passado “é preciso
encerrd-lo estreitamente numa rede de perguntas sem escapatdria, obriga-lo a confessar-
se” (Marrou, s.d.,p. 53).

A construcao deste sentido historico requer bastante cautela do pesquisador, pois
sua observagdo do passado, por estar situado em um momento presente, faz com que o
passado seja submetido a uma anélise mediante as condi¢cdes deste presente. Evitar cair
nesta armadilha ¢ uma tarefa desafiadora, por isso conhecer bem, o passado situando o
olhar, e portanto a analise no passado constitui uma tarefa necessaria ao pesquisador.

E preciso reconhecer, ainda, as diversas possibilidades investigativas que as fontes
oferecem ao pesquisador. A pesquisa das fontes associa-se intimamente a exploracdo da

bibliografia do assunto. Quando se comeg¢a um trabalho histdrico, tem de se ler o que ja
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foi escrito sobre 0 mesmo assunto, sobre as questdes proximas e de maneira geral sobre
este dominio (Marrou, s.d.).

Diante dessa perspectiva que ja nos situamos, pensar que o uso da fonte de pesquisa,
ou melhor, do tipo de fonte a ser usada na pesquisa esta diretamente associada a questdo que
se deseja responder. Neste artigo, o objetivo € contribuir com o uso da legislacdo como fonte
de pesquisa no campo da Historia da Educacdo, apresentando as possiveis articulagdes e
analises por meio da legislagdo educacional.

Para isto, para tanto desenvolvemos uma pesquisa bibliografica subsidiada em livros e
artigos, além da busca em banco de dados de dissertagdes e teses com a intencao de encontrar
pesquisas que se utilizagdo do uso da legislagdo como objeto de andlise, enquanto elementos
que subsidiem a discuss@do em um primeiro momento. No segundo momento, traremos de
dados apresentados em uma dissertacdo de Mestrado em Educacado, a qual problematiza e se
constitui narrativamente entre os campos da Educacao e da Educacao Fisica.

Gil (2002) afirma que a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida considerando material ja
elaborado, o qual ¢ constituido principalmente por artigos cientificos e livros. A principal
vantagem desse tipo de pesquisa € possibilitar ao pesquisador ampliar seu olhar sobre o
objeto. A pesquisa documental se diferencia da pesquisa bibliografica pela natureza das
fontes, pois se valem de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ja
foram processados, mas ainda podem ser reelaborados, receberem outras interpretacoes de
acordo com os objetos da pesquisa.

Utilizando a plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), sob o descritor “legislagdo escolar” apresentou como resultado da busca 29 estudos
que versam sobre o tema, desses 22 sdo dissertacdes € 07 sao teses.

Acessando os resumos desses estudos, em uma leitura que buscou reconhecer a
contribuicdo da legislacdo em estudos educacionais, se identificou de maneira recorrente o
uso da legislacdo como contextualizacdo para introduzir as pesquisas, como dados legais que
reafirmam a importancia da tematica, e apontando a necessidade de ampliagdo do
entendimento, das possibilidades e dos limites colocados pela legislagao educacional.

No quadro abaixo, apresentaremos as Institui¢des de Ensino Superior (IES) que

apresentaram mais pesquisas sobre o tema.
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QUADRO 1 — Relagao numero de produgao x instituigdes de ensino

INSTITUICAO DE ENSINO | NUMERO DE PRODUCAO
UFSC
PUC-SP
UNICAMP
USP
UFMG
UNESP 3

Fonte: Autora, 2024

W W W W

Observa-se que entre as 6 (seis) instituigdes: Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) e Universidade Estadual Paulista (UNESP), estdo localizadas,
predominantemente na regido sudeste do Brasil, dessas 04 estdo no Estado de Sao Paulo.

Essa descri¢do sugere um maior investimento no tema, uma maior realizacdo de
pesquisas ampliando as possibilidades de dados empiricos e analiticos, permitindo um olhar
cuidadoso, curioso e revelar do que a legislacdo em Educacgdo pode contribuir.

Nesta perspectiva, no proéximo topico traremos contribuicdes acerca de um
entendimento da legislacdo empreendendo a tarefa de pensar acerca do uso desta como fonte
de pesquisa, intencionando oferecer subsidios tedrico-metodologico que possibilitem uma
reflexdo e ampliagdo do olhar sobre o objeto lei, bem como as implicacdes na propria

narrativa da Historia da Educacao.

LEGISLACAO ESCOLAR: FONTE PARA UMA HISTORIA
Pensar a Histéria da Educacdo permite acessar o passado para compreender as relagdes
outrora constituidas e que atuam nos sistemas educacionais reverberando nas legislacdes,
politicas e praticas.
Ao discutir a legislagdo escolar como fonte para a Historia da Educagado, Faria
Filho (1998) apresenta-nos questdes bastante relevantes para refletirmos acerca deste tipo

de fonte nos estudos historicos.
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Para o autor, para entender a legislagdo como fonte e podermos determinar as
dificuldades e possibilidades ¢ preciso ndo entendé-las apenas como ordenamento juridico,
mas também como linguagem e pratica social. Por isso, defende a legislacdo como corpus
documental enfocando-a em suas varias dimensdes: ordenamento juridico, linguagem,
pratica social, pratica ordenadora das relagdes e como um campo de expressdo e
construcao das relagdes e lutas sociais.

Compreender a relagdo entre essas dimensodes permite realizar o que o autor chama
de um triplo movimento. O primeiro refere-se a critica as concepgdes mecanicistas da
legislagio que entendem a lei como campo de expressdo e imposicdo, Unica e
exclusivamente, dos interesses da classe dominante; o segundo esta ligado a dinamicidade
da lei, e por fim abriria mais uma possibilidade de inter- relacionar, no campo educativo,
varias dimensodes do fazer pedagogico, as quais, atravessadas pela legislagdao, vao desde a
politica educacional até as praticas de sala de aula.

Os conceitos de pratica social e pratica legal sdo basilares para o entendimento e o
fazer da pesquisa que recorre a legislacdo como fonte. Isso porque esses conceitos nos
trazem elementos constitutivos da legislagdo, ampliando nosso modo de compreensdo
acerca do fazer legal.

De acordo com Faria Filho (1998), para compreender a lei enquanto pratica social
¢ necessaria a distincao entre dois momentos fundamentais: o0 momento da produgdo e o
momento da realizagdo da lei. O primeiro trata do tipo especifico de legislagdo (legislagao
propriamente dita; regulamentos; portarias) e dos sujeitos envolvidos na produgdo. O
segundo momento destaca a importancia de relacionar a legislacdo com as praticas que a
produziram.

Outra possibilidade, ainda segundo o autor, € pensar a legislagdo como inspiradora
de novas praticas, o que coloca o processo de apropriacdo, ou seja, a acdo do sujeito
supostamente inspirada pela legislacdao, na tentativa de ndo reforgar o viés autoritario e
desqualificador suposto quando se entende a legislagdo como pura imposi¢ao, no qual sdo
por demais conhecidas as abordagens que entendem a legislacio como pratica de
ordenacdo, controle e formaliza¢do de outras (ou novas) praticas.

Nesta perspectiva, a relacdo entre pratica social e pratica legal ¢ complementar e
renovavel. H4 uma préatica social que estabelece uma pratica legal que possibilita outra

prética social, ou seja, a legislacdo propriamente dita precede uma pratica social como
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também a sucede. O momento de producdo da lei, do pensar a lei como decreto,
portaria, a propria lei na relagdo com quem produz, escreve, descreve, precede uma pratica
que ja vem sendo constituida socialmente e que ¢ legalizada. No entanto, sua realizacao
possibilita novas agdes praticas sociais, que podem consolidar as agdes que ja vinham
sendo realizadas como também dar novos rumos a processos desencadeados; isto envolve
a legitimidade da lei.

A lei ¢ a linguagem da tradicdo e dos costumes e de suas relagdes com
outras tradi¢des e costumes; do ordenamento juridico ¢ preciso entender uma certa logica
em funcionamento, o que por sua vez, requer ndo apenas uma retdrica de igualdade, mas,
minimamente, a colocagdo em funcionamento, ndo discurso legal, de uma logica de
igualdade. Se assim ndo fosse, a lei ndo seria legitima e, muito menos, necessaria (Faria
Filho,1998).

Para tanto, um outro grande desafio é superar a visdo do paradigma tradicional da
Histéria, o qual a revela essencialmente pela politica, pois ao justificar a Histéria pela
politica corre-se o risco de deixar a margem a acdo humana, expressa pelo protagonismo de
homens e mulheres na cultura, nas relagdes interpessoais, na propria politica € economia
que sdo resultantes de um processo que ndo ocorre no instante em que se elabora uma lei,
um projeto politico, uma politica publica, mas estas sdo frutos de toda uma acéo, pratica
social, que ganha legalidade ao tornar-se lei; sua dinamicidade ¢ expressa ao retornar a
préatica social recebendo a legitimidade da sociedade.

Para Lyra Filho (1999), a lei sempre emana do Estado e permanece em ultima
analise ligada a classe dominante. No entanto, a visdo dialética precisa alargar o
foco do Direito, abrangendo as pressdes coletivas que emergem na sociedade civil. “O
Direito auténtico e global ndo pode ser isolado em campos de concentragdo legislativa,
pois indica os principios e normas libertadores, considerando a lei um simples
acidente no processo juridico, e que pode, ou ndo, transportar as melhores conquistas” (p.
10).

Lucena (1994) acredita em uma visdo dialética do direito, em que hd uma distin¢ao
clara entre a Lei e o Direito. Encarar o Direito dialeticamente ¢ vé-lo de forma ampla e
profunda, superando a visdo jurisnaturalista, que entende a lei como um elemento externo
e superior ao homem e que busca uma justica assentada em principios abstratos e ndo nas

proprias lutas sociais. Para isto, entende superar
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também a visdo positivista que toma as normas pelo Direito, normas estas ditadas
pelo Estado e define o Direito pelas normas, numa identificagdo intransponivel de
Direito igual a Lei, colocando aquele numa camisa de forca e passando a ideia de
fim das contradi¢gdes com um simples ditame legal. Chegaremos a visdo dialética
di Direito que ndo € a simples negacdo das etapas anteriores, mas sua analise
retirando o que ha de positivo nessa e inserindo uma instancia superior. (Lucena,
1994, p. 22)

Quanto ao Direito em uma perspectiva dialética, Lucena (1994) vé-lo como um
processo no cerne do proprio processo historico, ou seja, o Direito ndo € algo acabado, ¢ o
devir que se enriquece no fluxo e refluxo do movimento de libertagdo das classes e grupos
ascendentes. Asssim, as normas sao a expressao desse Direito que ¢ movel, que estd em
constante transformacdo, a Lei ou norma ¢ também fruto dessa contradi¢do, ¢ a
cristalizagdo dos embates entre o poder dominante e os grupos e classe em processo de
ascensao.

Neste sentido, a intersec¢ao entre o Direito ¢ a Educagdo ocorre por meio da lei,
sendo esta que expressa a resultante dos processos estabelecidos por Estados, municipios e
pela sociedade civil organizada, em meio aos seus respectivos interesses, especificidades e
materializacdo.

As chamadas reformas no sistema de ensino, por exemplo, sdo realizadas por
demandas de diversas ordens, tanto para ajuste geridos pelo Estado, como as necessidades
do modelo econdmico, a formacdo de mao-de-obra e a regulacdo e monitoramento de
indices no ambito educacional, quanto para aquelas advinda da sociedade como o
crescimento demografico, a intensificagdo do processo de urbanizag¢do, com eles a buscar
pela oferta do no sistema publico escolar. Nessas relagdes, sdo estabelecidas as politicas
publicas de Educacdo materializadas através de programas, projetos e agdes repercutidas
no seio social.

Concordamos com Lucena (1994) quando afirma que a lei, entendida como
totalidade do Diteito, visa induzir a determinadas praticas propostas em projetos
arquitetados com finalidades claras e especificas, embora de cariter dominante, ndo deve
ser visto com fim em si, mas também, em constante condicdo de novas

instrumentalizagoes.
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A LEI ENQUANTO PENSAMENTO PEDAGOGICO

Para Faria Filho (1998), dentre as varias dimensdes da Lei e, especificamente,
para sua representacao enquanto Campo de Expressdo, a lei enquanto materializagao ou
como pratica de um determinado “pensar pedagdgico” pode estar ligada a determinadas
formas de concepgdo de escola, que podem estar sendo produzidas no interior dos
parlamentos ou de alguma outra instdncia do Estado, mas apropriadas, de maneiras as
mais diversas, pelos diferentes sujeitos ligados a producao e a realizagao da legislacao.

A fim de desenvolver um caminho para analises em legislagdes apresentando as
possibilidades, limites e contribui¢des, faremos um recorte para tratar a legislagdo
pertinente a Educagdo, dando énfase a Educagdo Fisica, seja no campo da Educagdo
Bésica, seja em suas inser¢cdes no Ensino Superior, e também legislagdes referentes ao
bindmio Educagao Fisica ¢ Esporte de maneira que se identifique a lei como campo de

expressao.

EDUCACAO, EDUCACAO FiSICA E ESPORTE: SOB O OLHAR DAS LDB’S?

Conhecer a legislagdo da Educacdo e do Esporte como indicadores que
influenciavam as praticas escolares, adentraremos a identificar nas Leis de Diretrizes e
Bases da Educagdo — LDB - seus objetivos, como apresentavam os curriculos e de
que maneira tratavam a Educacao Fisica, e ainda a alusao que fazem ao Esporte.

Passada a ditadura do Estado Novo, ¢ com a ado¢do de uma nova Constituicao, a
qual se inspirava nas doutrinas sociais do século XX, o entdo Ministro da Educacdo,
Clemente Mariani, em 1948, deu entrada em um projeto de reforma geral da Educacao
Nacional, nomeou uma comissdo para elaborar um projeto de estudo, objetivando propor e
realizar um projeto para as diretrizes e bases da Educagdo Nacional, que iniciadas em
novembro de 1948, resultaram na Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 (Fazenda,
1985).

Em linhas gerais, a educagdo nacional, proposta por esta lei, seria inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana (art. 1°), sendo direito de

todos ¢ a ser oferecida no lar e na escola (art. 2°).

2 A anélise refere-se a um recorte da dissertacdo de mestrado em Educac3o, intitulada “O Esporte como prética
hegemonica da Educacdo Fisica: de onde vem essa histéria? ”

Revista Educacao e (Trans)formaciao, Garanhuns. v. 1, dez. 2025.
Universidade Federal do Agreste de Pernambuco (UFAPE)
http://www.journals.ufrpe.br/index.php/educacaoetransformacao/index



185

Nesta Lei, a Educacdo Fisica foi tratada no art. 22° “Sera obrigatdria a pratica de
educacdo fisica nos cursos primario e médio, até a idade de 18 anos”. Esta ¢ a tinica
pratica que a lei faz referéncia quanto a obrigatoriedade, que fora reduzida de 21 anos,
como dizia a Lei Organica do Ensino Secundario Decreto-Lei n° 4.244 de 09 de Abril de
1942, para 18 anos de idade.

Este artigo foi regulamentado pelo Decreto-Lei n° 58.130 de 31 de Margo de 1966.
O art. 1° confirma: “A Educac¢ao Fisica, pratica educativa tornada obrigatoria pelo artigo
22 da Lei de Diretrizes e Bases, para os alunos dos cursos primario ¢ médio até a idade de
18 anos ...”. De acordo com o § 2° cada estabelecimento fard constar de seu regimento a
pratica semanal de atividades fisico-desportivas, mas s6 o art. 2° deixa transparecer dois
tipos de aulas, pois menciona: “As aulas ou sessdes de educagdo fisica serdo sempre
ministradas e as atividades fisico-desportivas sempre dirigidas por professores
devidamente qualificados”.

Duas situagdes ficam aparentes: a primeira ¢ a garantia, pela lei, das aulas de
Educacdo Fisica, em que € possivel que estejam presente tanto a Gindstica, o Esporte,
quanto também outras praticas e a outra sao as atividades fisico-desportivas,
estabelecendo diferengaentre os dois espagos de conhecimento.

O artigo 22 foi alterado pelo Decreto-Lei n® 705 de 25 de Julho de 1969, passando
a vigorar a seguinte redagdo: “Serd obrigatoria a pratica da educagdo fisica em todos os
niveis e ramos de escolariza¢do, com predominancia esportiva noensino superior”.

Esse Decreto-Lei passa a ser um forte sustentaculo na literatura da Educacdo Fisica
para afirmar que o Esporte € contetido exclusivo nessa disciplina, que ¢ utilizado como
instrumento para desviar a ateng¢ao dos estudantes das questdes de carater politico vividas
no Brasil no periodo militar.

A Educacdo Fisica e o Esporte receberam meng¢do também no Ensino Superior
através da Lei n° 5.540 de 28 de Novembro de 1968, a qual fixa normas de organizacao e
funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a escola média, e da outras
providéncias. O corpo discente ¢ tratado no capitulo III; pelo art. 40 as instituigdes de
ensino superior:

“b) assegurardo ao corpo discente meios para a realizagdo dos programas culturais,

artisticos, civicos e desportivos;
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¢) estimulardo as atividades de educagdo civica e de desportos, mantendo, para o
cumprimento desta norma, orientagdo adequada e instalagdes especiais”.

A questao que envolve o Esporte ¢ o Ensino Superior esta presente desde a década
de 1940 com o Decreto-Lei n°® 3.617 de 15 de Setembro de 1941 o qual estabelece a
organiza¢do dos desportos universitarios, e também com a instituicdo do Conselho
Nacional de Desportos (CND), em que, no Decreto n°® 9.267 de 16 de Abril de 1942,
capitulo II, artigo 10, compete ao CND articular providéncias que assegurem a defesa e o
desenvolvimento dos desportos universitarios.

O Decreto-Lei n° 464 de 11 de Fevereiro de 1969 estabelece normas
complementares a lei descrita acima. O art. 40 alinea “c” passa a ter a seguinte redagdo:
“estimulardo as atividades de educacdo fisica e de desportos, mantendo, para o
cumprimento desta norma, orientagdo adequada e instalagdes especiais”.

Duas questdes valem destacar: a primeira refere-se a necessidade de orientagdo
adequada, a necessidade de professores com especialidade nos desportos, o que
dificilmente se desenvolveu de maneira macica e qualificada em cinco anos (1964 - o
golpe militar a 1969 — ano do decreto). Da mesma forma, as instalagdes merecem o
mesmo entendimento.

Reconhecemos que estas leis foram elaboradas no periodo de ditadura militar,
contudo a relagdo Educacao Fisica e Esporte ja vinha sendo fortalecida em outros niveis
de ensino, inclusive com politicas especificas como vimos, desde o final da década de
1930, inicio da década de 1940, com o CND e o proprio Método Francés que traz
referéncias de praticas esportivas para a Educagdo Fisica no Ensino Superior.

A segunda LDB foi a Let n® 5.692 de 11 de Agosto de 1971, a qual fixava as
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e d4 outras providencias’®. Abandonou
termos utilizados em leis anteriores; ja no § 1° do art. 1° explica que “Para efeito do que
dispoe os artigos 176 e 178 da Constituicdo, entende-se por ensino primario a educacao
correspondente ao ensino de primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau”.

Esta foi uma lei que enfatizou a questdo da formagao e qualificag@o para o trabalho.
Logo no art. 1° diz que o objetivo geral do ensino de 1° e 2° graus ¢ “proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio

consciente da cidadania”.

Revista Educacao e (Trans)formaciao, Garanhuns. v. 1, dez. 2025.
Universidade Federal do Agreste de Pernambuco (UFAPE)
http://www.journals.ufrpe.br/index.php/educacaoetransformacao/index



187

Diferentemente da primeira LDB a qual trazia objetivo bastante geral, universal,
esta tenta dirigir, ser mais objetiva e central.

Quanto a questdo dos curriculos, Romanelli (2003) analisa que a primeira LDB
ndo tratou com tanta rigidez; ja esta, no art. 4°, declara: “os curriculos do ensinode 1° e 2°
graus terdo um nucleo comum, obrigatdrio em ambito nacional, e uma parte diversificada
para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais,
aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos alunos”.

A Educacgado Fisica recebe tratamento no art. 7°: “Sera obrigatoria a inclusdo da
Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Satude
nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus ...”.

Destacamos mais uma vez a necessidade que a Educagdo Fisica e as outras
“disciplinas” precisavam ser ratificadas quanto a obrigatoriedade para alcangarem espago
nas escolas.

Uma outra questdo ¢ que ainda se menciona as categorias disciplina, areas de
estudo ou atividade, abandonando o termo pratica educativa. Esta diferentemente do que
vinha sendo proposto nao fixou idade limite para a realizacao da Educagao Fisica.

A terceira LDB ¢ a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 entende no art. 1° que
“A Educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

A ampliacdo do entendimento sobre a Educacdo representa um alargamento das
proprias institui¢des, organizagdes de ensino, sejam as consideradas formais ou ndo-
formais, sejam as concepgdes de educagdo que estas instituicdes, organizagdes
desenvolvem em seus ambitos.

A educagdo escolar passa a ser composta como trata o art. 21 de:

e [ educacdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensi-
no médio;

e Il educagdo superior.

Assim como a proposta da segunda LDB o curriculo tem base comum nacional

como aponta o art. 26 “os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
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nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela”.
O § 3° declara: “A educacao fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, ¢
componente curricular da Educagdo Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condigdes
da populagdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos”.
Em 1° de Dezembro de 2003, através da Lei n° 10.793, este inciso € alterado
passando a ter a seguinte redacao:
§ 3 A educacio fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, ¢ componente curricular
obrigatdrio da educagdo bésica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:
l. - que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

. - maior de trinta anos de idade;

. - que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situa-

caosimilar, estiver obrigado a pratica de educagao fisica;

V. - amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969;
V. - vetado;
VI. - que tenha prole

Embora ndo tenham sido mencionados os alunos dos cursos noturnos, a Educagao
Fisica continua sendo facultativa para estes uma vez que, em geral, todos os requisitos que
agora facultam a participa¢do dos alunos fazem parte na sua maioria dos alunos do curso
noturno, com um detalhe, qualquer aluno, de qualquer turno que comprove um desses
requisitos realizard a Educacao Fisica por opgao.

Nesta perspectiva, Souza Jinior (1999) afirma que mesmo esta lei apresentando
textualmente indicadores de uma Educagdo Fisica mais proxima da fungdo escolar e ndo
distinguindo, pelo menos conceitualmente, os componentes curriculares, a Educagdo
Fisica continua apresentando-se em forma de atividade.

Pelo art. 27, os contetudos curriculares da educacao basica observarao, ainda, dentre
outras a seguinte diretriz:

IV — promog¢do do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-formais.
Entendemos que o desporto ¢ mencionado em dois niveis: implicitamente e explicitamente.
O primeiro quando afirma ser a Educacdo Fisica um componente curricular, e assim

reconhecermos que o desporto ¢ um conhecimento que compde a Educacdo Fisica. E o
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segundo, explicitamente, ¢ tratado no art. 27 ao mencionar o desporto como um contetido
curricular da educagdo basica, através da promocdo do desporto educacional, que
poderdo ser expressos nas escolas pelas chamadas escolinhas esportivas. E importante
reconhecer que o desporto ¢ mencionado com destaque em relagdo a tantos outros
conteudos curriculares; para nds, considerando o objeto deste estudo, representa a
expressividade social deste fendmeno que naescola deve ser tratado pedagogicamente.

Além disso, nos leva a refletir que a consolidagdo de um fendmeno, neste
caso o Esporte, ndo ocorre em um dado momento, mas a consolidagdao ¢ a expressao
de um fendomeno em varios momentos seja pela sua expressividade nas leis, na sociedade,
na escola, em clubes, nas ruas.

Lucena (1994) afirma que a Educagao Fisica trilhou caminhos distintos dos demais
componentes curriculares, por ser considerada uma pratica educativa, distante de uma
teoria e proxima de uma pratica, adentrou no mundo escolar como uma disciplina
colaborativa, uma vez que, a escola valorizava o conhecimento intelectual.

Assim, a Educacdo Fisica, parece carregar essa ideia, associada ao entendimento
eugénico, militar e de selecdo esportiva que constituiu sua inser¢do na escola, sustentada

pela legislacdo, acentuando suas caracteristicas e respondendo a projetos claros e precisos.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos afirmar que a legislagdo educacional se configura como uma importante
fonte de pesquisa, inclusive para se entender contextos politicos, sociais e culturais as quais
foram produzidas, podendo revelar seus méritos e intengdes, de modo que permite ao
pesquisador levantar, descrever e analisar as bases de constituicio na qual determinada
legislagdo foi produzida, pode inclusive revelar as intengdes prévias e posteriores a sua
promulgacao.

Diante das analises realizadas neste estudo, podemos observar que embora a legislacao
tenha uma dimensao politica, um carater de inducao e responda a determinados projetos, ela €
também produto do embate e da resisténcia social, este entendimento amplia a compreensao
do papel dos sujeitos na sociedade, sua interveng¢do, participacdo e analises na construg¢do de
projetos pensamentos pedagogicos coletivos e com efetividade democratica.

Além disso, vale salientar que a atualizagdo do corpo de leis se faz necessaria

sistematicamente, uma vez que com o passar dos anos, as formar de interacdo na sociedade e
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as novas tecnologias mudam também determinadas necessidades outrora estabelecidas, ou
estabelecidas segundo aquele proprio tempo que foi instituida precisando de uma atualizagdo

para atender a novos critérios ou necessidades.
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