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Resumo

Este artigo, escrito a partir de uma pesquisa bibliografica, tem o objetivo de compreender a
formacdo e a missdo dos professores como um itinerario mistagogico, tendo como ponto de
partida a pedagogia de Sao Jodo Batista de La Salle (1651-1719). O conceito de mistagogia
aqui adotado é o de Séo Cirilo de Jerusalém, Bispo Cristdo do século VI. Na concepcao deste
Bispo, mistagogia é o processo de insercdo gradativa do cristdo nos mistérios da fé até se
tornar, pelo batismo, participante dos mistérios da salvacdo. Neste artigo, se discute a
formacdo do professor como essa iniciacdo gradativa, adotando-se a compreensao de La Salle
de que o professor é responsavel pela salvacéo de seus alunos. O artigo trabalha a educacdo na
perspectiva da humanizacdo, discutindo a ideia de que, sendo um itinerario mistagdgico, a
formacdo de professores deve, a0 mesmo tempo, conduzir para formar o estudante na
dimensdo humana e ser um caminho de espiritualidade. Considera, finalmente, o artigo que a
responsabilidade do professor sobre o aluno também € mistagogica, pois a formacéo
vivenciada na escola afeta toda a sua vida.

Palavras-chave: Formagéo de professores. Mistagogia. Humanizacéo.

Abstract

This paper, written based on bibliographical research, aims to understand the training and
mission of teachers as a mystagogical itinerary, taking as a starting point the pedagogy of
Saint John Baptist de La Salle (1651-1719). The concept of mystagogy adopted here is that of
Saint Cyril of Jerusalem, a Christian Bishop of the 6th century. In this Bishop's view,
mystagogy is the process of gradual insertion of the Christian into the mysteries of faith until
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becoming, through baptism, a participant in the mysteries of salvation. In this paper, teacher
training is discussed as this gradual initiation, adopting La Salle's understanding that the
teacher is responsible for the salvation of his students. The paper works on education from the
perspective of humanization, discussing the idea that, being a mystagogical itinerary, teacher
training must, at the same time, lead to training the student in the human dimension and be a
path of spirituality. Finally, the article considers that the teacher's responsibility for the
student is also mystagogical, as the training experienced at school affects their entire life.
Keywords: Teacher training. Mystagogy. Humanization

Introducgéo

Este artigo busca compreender a formacdo e a missdo dos professores como um
itinerario mistagogico, tendo como ponto de partida a pedagogia de Sdo Jodo Batista de La
Salle (1651-1719), que é reconhecido na historia da educacdo como o primeiro a pensar, de
forma profissional, a formacéo de educadores (Saviani, 2005; Manacorda, 2010). La Salle foi
também pioneiro em utilizar e difundir métodos e tecnologias que se tornaram populares na
educacdo moderna e se mantém até hoje, como o método simultaneo (Gauthier, 2014; Boto,
2017).

Nesta pesquisa bibliografica, os textos de La Salle sdo utilizados como fontes
primarias, as quais sdo secundadas por autores contemporaneos da educacdo, dentre 0s quais
se destacam Boto (2017), Manacorda (2010), Gauthier (2014) e Hengemile (2007). O
objetivo € realizar uma aproximacdo da formacdo de professores na perspectiva de La Salle
com o conceito de mistagogia.

Esse conceito remete aos antigos Padres da Igreja, de maneira especial Cirilo de
Jerusalém (313-386), significando a iniciacdo gradativa nos mistérios da vida cristd, levando

0s batizados a participarem dos mistérios da salvacao.

No cristianismo primitivo, chegar a ser cristdo néo era entendido como o resultado de
um acontecimento repentinamente transformador da pessoa, como uma reagdo
automatica ao anuncio evangélico e a formacdo catecumenal. Ao contrario, o
acolhimento da fé cristd era percebido como fruto de um processo lento, gradual,
marcado pelo dinamismo da experiéncia de Deus na vida pessoal e comunitéria,
chamado de iniciacéo cristd. (Costa, 2014, p. 695).

A iniciacdo cristd, segundo Cirilo de Jerusalém, é gradativa, de forma que é preciso
consolidar um passo antes de dar o proximo: “[...] € necessario que vos proponha o que se
segue a instrucdo mistagogica de ontem, a fim de que compreendais a significacdo simbdlica
do que foi realizado por vés no interior do edificio”. (Cirilo de Jerusalém, 1977, 111.1). Nas

Catequeses Mistagogicas, escritas no século 1V, Cirilo segue a Idgica da insercao gradativa no
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Cristianismo. Ensina os elementos basicos da teologia e da fé cristd, de forma que todos
possam entender, culminando com a compreensdo e vivéncia dos elementos da Eucaristia,
ponto alto da celebracdo da fé crista.

Neste artigo, a ideia de mistagogia esta relacionada com a inser¢cdo na missdo
educativa, de compromisso em compromisso (La Salle, 2012c, p. 7), e na compreenséo de que
a educacdo é uma vocacgdo, ou seja, uma missao que pode ser elevada ao nivel espiritual. Para
La Salle, essa vocacdo é dada por Deus e torna o professor coparticipante na salvacao de seus
alunos e responsavel por ela: “Deus em pessoa vo-los trouxe. Deus em pessoa vos torna
responsaveis pela salvacdo deles.” (La Salle, 2012b, p. 96. Grifos do autor). Segundo
Hengemdile (2007), por salvacdo La Salle entendia tanto o sentido teoldgico, da vida eterna,
guanto a salvacdo imanente, ou seja, o cuidado para que os alunos se salvassem dos males
deste mundo.

Sdo Jodo Batista de La Salle fundou a primeira escola normal da Franca no final do
século XVII (Saviani, 2005). Além disso, foi pioneiro na fundagdo, em conjunto com um
grupo de professores, de uma rede de escolas gratuitas destinadas a educacdo das criancgas
pobres. Segundo os bidgrafos consultados (Hengemile, 2007; Bédel, 1998), a fundacéo
dessas escolas seguiu um processo no qual tanto os professores quanto o préprio fundador
foram se imiscuindo passo a passo do que era entendido como uma missdo: reuniu 0s
professores e formou comunidade com eles; por fim, abandonou renunciou ao préprio salario
e aos bens da familia para formar uma “comunidade de mestres” (Bédel, 1998, p. 41).

E esse modo de insercdo gradativa até o pleno envolvimento na missdo de educar que
chamamos aqui de itinerario mistagdgico. A formacdo de professores, diz Novoa (2022),
precisa justamente preocupar-se com o periodo da inducdo profissional, considerada como
uma insercédo gradativa e acompanhada que vai levar os professores a assumirem-se como tal.

Quando se fala de mistagogia, portanto, se estd falando da missdo e de uma
espiritualidade encarnada, de uma acgdo concreta, no qual a pessoa assume e responde de livre
e espontanea a um projeto maior, reconhecido como “obra de Deus” (La Salle, 2012b, p. 134).

Embora ndo seja intengdo deste artigo tecer argumentos de cunho teoldgico, sera
inevitavel adentrar em elementos da teologia, pois no pensamento de La Salle, tipico de sua
época, educacéo e religido ndo se separam. O argumento principal € o de que a maneira como

La Salle organiza a formacédo dos professores e a escola € um processo que tem paralelo com
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a mistagogia dos primeiros seculos da vida cristd. Essa compreensdo se atualiza em propostas

contemporaneas que aqui serdo também mencionadas.

La Salle e a formacéo do professor

Parece haver um certo consenso na historia da educacdo sobre a origem das escolas
normais. Manacorda afirma que as escolas de La Salle (1651-1719) “s@o um primeiro esbogo
de escolas técnico-profissionais e as primeiras escolas ‘normais’ para leigos, chamados a
participar também das atividades de instrucdo, tradicionalmente reservadas ao clero.”
(Manacorda, 2010, p. 278). Para Saviani (2005, p. 143) “o primeiro estabelecimento de ensino
destinado a formacdo de professores teria sido instituido por S&o Jodo Batista de La Salle, em
1684, em Reims, com o nome de ‘Seminario dos Mestres’”. Segundo Tagliavini e Piantkoski
(2013, p. 21), “uma das grandes contribuicdes de La Salle: a criacdo de uma escola de
preparacdo de professores priméarios. Nascia a Escola Normal, o Curso de Magistério”
(grifo dos autores). Ja Gauthier coloca La Salle entre os que deram inicio a esta atividade, mas
afirma que alguns anos antes de La Salle, em 1678, Jacques de Batencour “criou o primeiro
organismo francés de formagdo de professores” (Gauthier, 2014, p. 115).

Para Hengemiile (s/d), na pedagogia de La Salle descrita no Guia das Escolas Cristds
(La Salle, 2012a), sua principal obra pedagogica, destaca-se a centralidade do mestre, no
sentido de que ele precisa estar bem preparado para o seu emprego, sendo esta “a ideia diretriz
do seu pensamento pedagogico e da sua agdo educativa” (Hengemiile, s/d, p. 139). Formar
professores era algo condizente com a realidade da escola moderna: um interesse maior pela
educacdo, que levou a necessidade de se utilizar (e aperfeicoar) cada vez mais o método
simultaneo e a pouca formagdo que os professores da época ja tinham: “O que ele [La Salle]
vé, conforme os textos, € a falta de mestres. A falta quantitativa e a auséncia qualitativa, isto
é, a caréncia de mestres bons, aptos e preparados, abnegados e dedicados.” (Hengemiile, s/d,
p. 140).

Na perspectiva de La Salle, a formacdo do professor vai além da preparacao inicial
para dar aulas (escola normal). Para Chartier (1998, p. 6), o professor de La Salle ¢, “antes de
mais nada, um modelo a ser seguido pelos alunos, os quais deveriam imitar seu
comportamento (modéstia na conduta, discricdo de gestos e propdsitos, humildade diante do
saber)”. O mestre, para La Salle, ¢ um homem que “esta imbuido de um conceito elevado de

sua missdo e que se considera um vocacionado para ela; que € um profissional solidario
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dedicado inteiramente e estavelmente a sua tarefa.” (Hengemiile, s/d., p. 142. Grifos do
autor).

A valorizacdo do professor estava, assim, na base da sua formacdo. Este conceito
positivo, o de que o professor tem uma vocacao e uma missao dadas pelo proprio Jesus Cristo
e, portanto, € uma profissdo destinada a pessoas especiais, contrasta radicalmente com o que
Petrarca escreve sobre os professores, no seculo XIV, em uma carta a seu amigo Zendbio de
Strata:

Ensinem as criancas aqueles que ndo sabem fazer algo melhor, que tém diligente
dedicacdo, mente um tanto tarda, cérebro mole, inteligéncia sem asas, sangue-frio,
corpo resistente ao trabalho, espirito desprezador da gléria, desejoso de pouco lucro,
ndo ousado. [...] aqueles que gostam da poeira, do barulho e do vozerio misturado as
lagrimas de quem geme sob a vara; aqueles que gostam de infantilizar-se, que tém
vergonha de estar no meio dos homens; que ndo se sentem bem com seus coetaneos,
que gostam de mandar os menores e ter sempre alguém a quem aterrorizar,
atormentar e afligir (Manacorda, 2010, p. 216).

Embora o texto de Petrarca tenha sido escrito mais de dois séculos antes da fundacéao
das primeiras escolas por La Salle, ha indicios historicos, apontados por Gauthier (2014), de
gue esse pensamento ndo mudou muito nos seculos posteriores. Uma nova visdo sobre o
professor, propria do pensamento moderno, mostra que este deixou de ser um ensinador para
ser 0 responsavel por um processo formativo da crianga. Para isso, ele precisava desenvolver
métodos e técnicas. Para educar no método simultaneo, tornava-se necessario apoiar-se em
outras areas do conhecimento, que vao dar suporte ao processo educativo. J& ndo bastava
saber o conteudo: era preciso conhecer mais sobre educacdo e, portanto, ser preparado
profissionalmente nos diversos saberes que compdem o fazer docente (Tardif, 2007; Gauthier
et al, 2013).

Esta forma de compreender o professor ndo era resultado apenas de uma visdo
humanizada do seu trabalho. O século XVII foi um periodo revolucionario enquanto momento
historico. O crescimento das cidades modificou os cenarios de pobreza: a concentragdo
populacional aumentou também a miséria e a violéncia. Por um lado, os meios de producéo
artesanais ainda eram 0os mais comuns; por outro lado, cada vez mais, dentro da nova visao de
mundo que se instaurava, era necessario para o trabalho uma formagdo mais ampla, que o
modelo antigo de educagdo ndo mais supria.

Lauraire (2008) mostra que mesmo a profissdo de professor era “artesanal”, ou seja,
ndo era especializada. Em geral, as escolas eram centradas nas corporagdes de oficio, e cada

um ensinava aquilo que era inerente a corporacdo a qual estava integrado: os escrivaes
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ensinavam caligrafia, os marceneiros ensinavam marcenaria e assim por diante. Era um
modelo que funcionava bem até entdo, mas que, além de ndo atender a maior parte da
populacdo, deixava para trds elementos importantes da formacdo da crianca, como a
aprendizagem da leitura e da escrita: um marceneiro ndo precisava necessariamente saber ler e
escrever.

Associem-se a isso dois elementos: a pobreza, que ndo permitia a muitas familias
pagarem os professores, e a crenca profundamente arraigada na sociedade, de que os filhos
dos pobres ndo precisavam estudar, pois isso de nada lhes adiantaria (Hengemile, 2007).
Estes aprendiam com o0s pais 0 minimo necessario para continuar fazendo o mesmo que eles e
preparando-se para continuar vivendo do mesmo jeito.

Em geral, os professores ndo eram vistos como profissionais do ensino, mas como
pessoas que simplesmente assumiam este trabalho como modo de subsisténcia. Gauthier
(2014) mostra que a ideia medieval sobre o professor e sobre a crianga ainda predominava,
mas que aos poucos esse pensamento ia mudando. Para além da necessidade de uma educagéo
especializada, no século XVII surgiu uma nova compreensao sobre a crianca (Aries, 2015).
Esta ja ndo era um “projeto de adulto”, mas alguém que precisava se preparar para a vida
adulta.

A profissionalizacdo docente, que surgiu a partir do seminario de mestres fundado por
La Salle no final do século XVII, atendeu a necessidade pedagdgica dominante naquele
periodo histérico, que era a de bem preparar os professores para atuar em uma escola que
exigia a profissionalizacdo, porque tinha um método pedagogico que ja se baseava em uma
ciéncia incipiente. Ela permitiu que, nos séculos seguintes, a educacdo continuasse se
desenvolvendo pedagdgica e cientificamente. A evolugdo educativa posterior, nos séculos

XVIHI, XIX e XX foi possivel porque os professores passaram a ser bem preparados.

A formagcao de professores como um itinerario mistagogico

O processo de formacdo de professores preconizado por La Salle (2012) previa uma
indugdo profissional que comegava devagar: “E preciso exercita-los [...] a darem aula, [...]
depois que j& tenham uma boa nogdo de como se leciona e antes de fazé-los entrar na aula
para da-la.” (La Salle, 2012a, p. 30). Esse processo de formagao inicial, que se consolidou nos
cursos normais e licenciaturas, tem por objetivo formar professores capazes de bem

desenvolver sua profisséao.
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Por si s6, a indugdo profissional ndo pode ser chamada de itinerario mistagdgico,
embora a mistagogia, para Cirilo de Jerusalém (1977) tivesse como principio levar o
catecumeno a se apropriar passo a passo da doutrina cristd e a aprender a vivencia-la e a
transforma-la em experiéncia de fé. E este detalhe que faz a diferenca. Bem trabalhar a
inducdo é importante, mas mais importante é fazé-lo de forma que, passo a passo, o educador
possa fazer da tarefa educativa a grande missdo de sua vida. Para Alberton (2010, p. 56),
nesse contexto o termo mistagogia pode ser traduzido como “0 processo pelo qual o educador
experimenta motivacdes interiores muito além daquelas que a sociedade parece cultuar”.

E verdade que o conceito de Alberton se afasta da concepgao teoldgica apresentada na
introducdo deste artigo. Ao secularizar este conceito, 0 autor procura aproxima-lo da ideia de
que o professor ¢ um “mistagogo do saber” (Alberton, 2010, p. 58), partindo do principio que
este possa se envolver com os valores que fazem parte do processo de educar que passam a
ser a sua propria vida.

A formacdo do professor, portanto, passa pela experiéncia de educar. O conceito de
experiéncia que adotamos aqui é proximo do desenvolvido por Heidegger (2003), Gadamer
(1999) e Dewey (1976), e ndo pode ser confundido com a pratica que se adquire pela
repeticéo.

[...] fazer uma experiéncia com algo, seja com uma coisa, com um ser humano, com
um deus, significa que esse algo nos atropela, nos vem ao encontro, chega até nos,
nos avassala e transforma. ‘Fazer’ ndo diz aqui de maneira alguma que nds mesmos
produzimos e operacionalizamos a experiéncia. Fazer tem aqui o sentido de
atravessar, sofrer, receber o que nos vem ao encontro, harmonizando-nos e
sintonizando-nos com ele. E esse algo que se faz, que se envia, que se articula.
(Heidegger, 2003, p. 121).

Portanto, a experiéncia é algo que passa nha vida do sujeito, mas ocorre a partir
do movimento interno da pessoa em relacdo aquilo que Ihe passa. Gadamer usa a palavra
Erlebnis (experiéncia, vivéncia) para especificar algo que é dindmico, “que ndo somente foi
vivenciado, mas que o0 seu ser-vivenciado teve uma énfase especial, que lhe empresta um
significado duradouro” (Gadamer, 1999, p. 119).

A relacdo do sujeito com a experiéncia se d& de forma gradativa, e sempre mediada.
“Ninguém chega a parte alguma s6, muito menos ao exilio.” (Freire, 2008, p. 32). A mediacao
nao € apenas de pessoas. “Nunca um acontecimento, um fato, um gesto de raiva ou de amor,
um poema, uma tela, uma cangdo, um livro tém por tras de si uma unica razao.” (Freire, 2008,

p. 18). Ao tocar o sujeito, esses elementos contribuem para que ocorra a experiéncia.
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Colocar a mistagogia no campo da experiéncia ajuda a compreender o que Dewey
chama de Continuum experiencial (Dewey, 1976, p. 17), que se da justamente porque 0
significado da experiéncia é duradouro (Gadamer, 1999). Ela acontece de forma gradativa,
mas o0s resultados sdo para toda a vida. Por isso, por exemplo, na formacao crista catdlica, os
sacramentos se apresentam como marcas indeléveis. Compreende-se que a marca deixada
pela experiéncia ndo se apaga. “O educador mistagogo se reconhece como um individuo em
continuo processo de formacao e crescimento [...]” (Alberton, 2010, p. 58).

Para La Salle (2012a, p. 291), a formagdo de professores teria duas fungdes: “l.
eliminar nos novos mestres o que eles tém e que ndo devem ter; 2. fazer-lhes adquirir o que
lhes falta e que lhes é muito necessario ter’. Como em todo processo formativo, essa
experiéncia deve ser gradativa e permanente. Ele mesmo vivenciou-a ao inserir-se “de modo
bem imperceptivel e ao longo de muito tempo” (La Salle, 2012c, p. 7) no mundo da educacao.

Costa (2012, p. 832) destaca que

para os Padres da Igreja, a mistagogia é um eixo diferente do eixo catequético. E a
referéncia central de sua teologia, a partir da experiéncia espiritual da comunidade
de fiéis, que tem sua razdo de ser na vivéncia, sempre mais profunda, do caminho
mistico, do encontro pessoal e comunitario com o mistério revelado.

Assumir a formacdo como um itinerario mistagdgico, portanto, vai além de assumi-la
como uma experiéncia duradoura, mas estd relacionado com o processo de assuncdo da
educacdo como referéncia central para a vida. De acordo com Costa (2014, p. 704), um dos
eixos da mistagogia, para Cirilo de Jerusalém, € a participacdo nos mistérios divinos, ou seja,
ndo é apenas a graca de Deus que se faz presente na pessoa, mas € a propria pessoa que
participa plenamente dos mistérios inerentes a graca. Compreender a formacédo de professores
como um processo mistagdgico significa, assim, concebé-la com plena participacdo, ou seja,
ndo apenas uma formacdo recebida. Ela é construida junto com a trajetdria formativa do

sujeito.

Formar para a participacao

Toda a agdo educativa pode ser vista na perspectiva da mistagogia. O conceito de
educacéo para a vida, amplamente utilizado por La Salle (2012), tem implicagOes profundas
ainda hoje nos processos formativos. Durkheim (2014) sistematizou essa concepcdo ao
trabalhar a ideia de socializacdo como papel principal da escola. A socializacdo nessa

perspectiva pode ser associada a compreensao antiga de educacéo para a vida.
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Ainda no século XVII, o modelo de escola desenvolvido por La Salle visava atender
gratuitamente os jovens filhos dos arteséos e dos pobres. Estas duas categorias sociais eram
vistas como pessoas sem direito a educacdo, conforme demonstrado por Hengemiule (2007).

Diante desta realidade, ele se sensibilizou a ponto de enxergar nessa obra a mao de Deus:

Pelo que parece, esse foi 0 motivo por que Deus, que tudo governa com sabedoria e
suavidade, e que ndo costuma forcar a inclinacdo dos homens, querendo levar-me a
assumir o inteiro cuidado das escolas, o fez de modo bem imperceptivel e ao longo
de muito tempo, de maneira que um compromisso me levou a outro, sem que 0
tivesse previsto desde o comeco. (La Salle, 2012c, p. 7).

Ao compreender a missao assumida de educar as criancas privadas de direitos como
uma vocacdo, ou seja, uma tarefa dada diretamente por Deus, La Salle eleva a educacdo a um
patamar espiritual. Esse assunto serd discutido em outra sessdo. Aqui interessa perceber que
ao dimensionar dessa forma a educacdo, ele coloca também nas méos do educador a tarefa de
transformar vidas. Compreende-se, assim, que “ensinar ndo € a pura transferéncia mecanica
do perfil do contetdo que o professor faz ao aluno, passivo e docil” (Freire, 2008, p. 70).

Roldao (2012, p. 95) diz que ensinar ¢ “fazer aprender alguma coisa (a que chamamos
curriculo, seja de que natureza for aquilo que se quer ver aprendido) a alguém” (grifos da
autora). Para isso, € preciso compreender o processo formativo a partir de uma dupla
dimensdo: a participacdo do professor no processo de ensinar e do formando no processo de
aprender. J& ndo se coloca mais o primeiro e o segundo nas maos do professor, como se fazia
tempos atrés. Sem aprendizagem, ndo héa ensino.

Isso implica em uma nova compreensdo dos papéis docente e discente: o professor
deve ser formado para a participacdo com o objetivo de formar pela participacdo. Ou seja, ao
mesmo tempo em que, como diz Freire (2008), ndo ensina mecanicamente, ajuda oS
estudantes a ndo aprenderem mecanicamente. Tanto o professor quanto o aluno na sua
formag&o passam por um processo mistagdgico, de imersao nos processos educativos.

N&o cabe mais, no século XXI, o mesmissimo modelo de ensino que se adotou nos
primordios da escola moderna e que se manteve no decorrer dos séculos mais ou menos
intacto. Da mesma forma, e pelo mesmo motivo, ndo ha lugar para a mesma formacéo de
professores. Para La Salle (2012a), a formacéo docente deveria ser essencialmente pratica, ou
seja, um bom professor era aquele que dominasse as técnicas para bem ensinar os alunos. 1sso
em um tempo em que, por diversos motivos, nem professor nem alunos tinham outro tipo de
acesso a formacdo. Essa condicdo social também se manteve mais ou menos estavel no

decorrer dos séculos, e se alterou significativamente no final da segunda metade do século
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passado com a revolucdo tecnoldgica. Com a mudanca do paradigma formativo, j& ndo faz
mais sentido manter o papel do professor como aquele portador do saber que ensina e o do
estudante como o individuo ignorante que vai a escola para aprender.

Por outro lado, a escola continua sendo um espaco diferenciado de aprendizagem e o
professor ainda é o adulto responsavel por permitir processos e experiéncias que conduzem a
ela. De acordo com Rolddo (2012), sem aprendizagem ndo ha ensino. Estes papeis nédo
mudam, pois fazem parte da identidade da escola. Se esta ndo fosse um lugar especializado
para a aprendizagem e a busca do saber, se o professor ndo fosse o encarregado de conduzir as
experiéncias formativas de forma que a aprendizagem aconteca, e se 0 aluno ndo fosse um
sujeito em busca de novas experiéncias de aprendizagem, a escola deixaria de existir. O que
muda no nosso tempo é a maneira como esses papeis sao desempenhados.

Formar para a participacdo como um processo mistagogico esta relacionado a maneira
como o professor se prepara para assumir e conduzir o percurso formativo dos estudantes. No
Guia das Escolas Cristds (La Salle, 2012a) é descrito o acompanhamento da inser¢do do
professor na sala de aula. Este comeca assumindo algumas tarefas, acompanhado pelo
professor titular; no comeco ndo pode assumir certas fungdes, como por exemplo aplicar as
chamadas “correcdes”, até ndo adquirir maturidade suficiente para tal. Aos poucos e
gradativamente vai assumindo a classe até se tornar autoridade no assunto e poder
acompanhar os novos professores no mesmo processo. Nesse ponto, ja se pode dizer que ele
realizou o seu “batismo”. Em um periodo em que a sociedade mudava muito mais lentamente
gue hoje, esse processo era perfeitamente valido.

Na atual configuracdo da sociedade, ndo € mais possivel dizer que em algum momento
da formacdo o professor pode ser considerado pronto ou suficientemente maduro para nao
precisar mais de acompanhamento. A mistagogia do processo formativo se da a partir do lento
e continuo processo de inser¢do do professor na missao de ser educador. A figura do educador
é a do adulto que ajuda os jovens educandos a se posicionarem socialmente, mas ndo é mais a
do detentor do conhecimento, seja em termos de contetdos curriculares ou de processos
formativos. Nesse sentido, ndo se fala mais em um “batismo de imersdo”, como se falava no
cristianismo primitivo, que era a culminancia da catequese. A propria mistagogia adota uma
nova configuracdo. Formar para a participacédo significa tornar o professor ativo na conducéo
das experiéncias formativas, mas ao mesmo tempo participante na vida do estudante de tal

forma que este processo seja transformador para ambos.
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H& que reconhecer que com La Salle houve um avango significativo no processo de
formagéo dos professores, que resultou em uma escola funcional. A ideia formativa presente
no Guia das Escolas Cristds é atemporal e segue valida, mesmo quando olhada a partir do
nosso tempo. O que muda € a sociedade, e com ela todos os processos formativos que

precisam ser adaptados.

A formacao como um caminho de espiritualidade

La Salle (2012) definia a educacdo como uma vocagdo, propondo aos professores
assumirem o compromisso de responder as indagacgdes da realidade imanente a partir de uma
proposta teoldgica: fazer a vontade de Deus. Isso significava viver a transcendéncia na
imanéncia, uma proposta teoldgica interessante, pois supera a ideia de que Deus estd no céu,
nas alturas inatingiveis, ideia prépria da Idade Média e comec¢o da Moderna. La Salle convida
os professores e verem a face de Deus nas criangas que o préprio Deus lhes confiou.

Essa compreensdo faz com que a educacdo assuma uma dimensdo espiritual. Nao é
apenas ensinar os conteudos necessarios para que a crianca aprenda aquilo que lhe esta
destinado aprender, mas fazé-lo porque isso € um mandato de Deus. Colocando os professores
como vocacionados e as criangas como enviadas por Deus, La Salle introduz uma ideia nova
na educacio: o professor ndo é apenas um profissional da educac&o. E alguém que educa por
vocacao.

Em um contexto religioso, como era aquele em que La Salle desenvolveu sua
experiéncia educativa, a vocacdo s6 faz sentido no ambito espiritual. Ela é considerada um
chamado feito por Deus para que a pessoa desenvolva uma missdo confiada por ele. Nessa
perspectiva, o educador desenvolve ndo uma tarefa profissional, mas uma missao das mais
nobres porque atende ao desejo do proprio Deus. Ora, a experiéncia com o Sagrado €é
marcante na vida humana. Portanto, compreender-se vocacionado é conceber a educacdo
como uma tarefa especial, principalmente quando se compreende que os alunos sao, também
eles, enviados por Deus.

Independentemente da compreensao religiosa, pode-se conceber que a formagdo € um
caminho de espiritualidade, especialmente quando visto na perspectiva mistagogica. Para
além da perspectiva religiosa, o conceito de espiritualidade pode ser lido como um caminho
de humanizacéo. Isso foi detectado por Flores (2021), em sua tese de doutorado, ao estudar o0s

diferentes olhares para a espiritualidade associadas a educagdo na América Latina. Segundo a
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autora, “a compreensao presente nessa perspectiva é de que a espiritualidade faz ou deve fazer
parte do processo de humanizar, ou seja, de desenvolver a humanidade nos seres da espécie
humana.” (Flores, 2021, p. 98).

Partindo desta compreensdo, este topico complementa o anterior, acrescentando um
elemento que naquele ndo estava contemplado: a educagdo tem o papel de valorizar o ser
humano enquanto tal. Analisando os escritos de La Salle, essa ideia aparece de maneira
explicita em varios textos, de maneira especial quando trata a escola como um lugar de
salvacao para os meninos. Um dos exemplos ¢ este: “NO emprego que exerceis, SOiS 0S
ministros de Deus. Deveis, pois, cooperar com Ele e entrar em seus designios para promover a
salvacdo das criancas que vos estdo confiadas, em especial das que mostram mais inclinagao
para o mal” (La Salle, 2012b, p. 131. Grifos do autor). Dentro do contexto da época, a palavra
salvacdo poderia ter pelo menos dois sentidos: a espiritual, em uma visdo escatolégica, ou a
imanente, ou seja, a escola ajudaria a salva-los dos males do mundo.

Hengemiile (2007, p. 23) diz: “Junto com essa visdo espiritual, La Salle percebe
igualmente a educacdo como necessidade e exigéncia de preparo a vida neste mundo,
particularmente como meio para levar ao exercicio de uma profissdo”. Dessa forma, ele
atendia igualmente aos ideais do Concilio de Trento, que definia que todos os seres humanos
sdo necessitados de salvacdo e por isso devem conhecer as verdades da fé, como a
necessidade social. De acordo com Hengemiile (2007, p. 23), o contexto de sua época ndo lhe
permitia falar em direitos humanos, direito a educacdo, etc. Assim, utilizando a linguagem
religiosa La Salle conseguiu avancar nessa direcao.

Em relagdo aos professores, pode-se perceber um movimento semelhante. Em um
contexto politico e social no qual os professores ndo eram bem vistos ou aceitos pela
sociedade — a ndo ser os tutores dos filhos dos nobres — 0 movimento educacional de La Salle
0s conduziu por um processo de reconhecimento social, transformando-os em especialistas da
educacéo e provando a sociedade que eles eram necessarios.

Segundo Alberton (2010) este movimento pode ser considerado dentro do campo da

mistagogia e da espiritualidade, pois estas estdo relacionadas com

a capacidade de abertura para novos horizontes que vai muito além de saberes
cientificos e que seja capaz de falar muito mais pelo exemplo, pelo Ser do professor,
por sua pessoa inteira, muito mais que pela razdo. Nesse sentido, fica cada vez mais
claro que a educacdo é um processo por meio do qual o ser humano entra em jogo
com todo seu dinamismo. (Alberton, 2010, p. 56).
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Hengemiile (s/d, p. 144) diz que “o conceito positivo, alimentado por La Salle, da
figura e da missdo do mestre inclui a consciéncia de ser um vocacionado e um missionado,
isto € um chamado e enviado para o exercicio do magistério” (grifos do autor). Para isso, de
acordo com Hengemiile, ele elevou a dignidade do professor a um patamar muito alto. “Em
La Salle, a propria ascese, integrante da vida espiritual, ¢ ‘essencialmente orientada’ para a
forma de apostolado que ¢ a educagao crista”. (Hengemiile, s/d, p. 147. Grifo do autor).

Por meio desta dimensdo, o professor assume um sentido de pertenca ndo apenas a
instituicdo a qual estd ligado, mas a propria vida do estudante, pois sua atuacdo como
educador vai além da de ensinador. Ele € participe na propria humanizacao do educando, que
nele se inspirard. Portanto, o professor segue presente na vida do aluno mesmo quando ele ja
ndo € mais seu educando.

Para Costa (2014, p. 705), este € um dos principios mais caros para a mistagogia de
Cirilo de Jerusalém. “O sentido de pertenca eclesial indica varios elementos que se integram
na mistagogia de Cirilo: o sacerdécio comum, a identidade cristd, o aspecto testemunhal e
missionario, o aspecto hermenéutico, o carater dialdgico da dindmica da revelacdo”.

A formacdo se torna um caminho de espiritualidade quando assume que o sentido da
educacdo estd ndo apenas na aprendizagem dos conteludos que sdo ministrados, mas na
participacdo do professor nos processos de humanizacdo do estudante. Na teologia cristd —
como em mitologias de outras religides — Deus assume a forma de ser humano para estar mais
préximo das pessoas. Na narrativa biblica, ha dois movimentos. Primeiramente, no Génesis, 0
ser humano assume a forma de Deus. No Novo Testamento, Deus assume a forma humana.
Nos dois movimentos, 0 que esta presente é a presenca de Deus no ser humano que Ihe impde
uma dignidade muito grande.

Independentemente da crenca ou ndo em um Deus que encarna no ser humano,
compreender a educagdo como um processo de dignificagdo da pessoa € um caminho de
espiritualidade. Tanto o professor como o estudante, nesse processo, tém a sua dignidade
elevada. Um se forma para ter lugar de destaque na formacdo do outro. No final, a educacao

ndo tem simplesmente o objetivo de ensinar, mas de promover a pessoa.

Considerac0es finais
As catequeses mistagogicas de Cirilo de Jerusalém s&@o um conjunto de textos que tém

0 objetivo de promover a iniciacdo e imersdo dos fieis nos mistérios da religido nos primeiros
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séculos do Cristianismo. Cirilo previa uma iniciacdo gradativa, comegcando com as questdes
bésicas e terminando com o cristdo, pelo batismo, se tornando participante nos mistérios da
salvacéo.

Além do processo gradativo de iniciacdo na vida de fé, a mistagogia conduz os fiéis
pelos mistérios celebrados. Por mistérios entende-se aqueles elementos da fé que ndo séo
desvelados nem compreendidos, mas sdo vividos pelo cristdo. A mistagogia conduz o fiel
nesse itinerario de participacdo nos mistérios de Jesus Cristo.

A maneira como La Salle concebe a formacdo de professores, tornando-os
responsaveis pela salvacao dos alunos, é mistagogica por dois motivos. O primeiro é que toda
a formacdo dada aos professores funcionava como uma espécie de catequese, ou seja, eles
eram formados de maneira gradativa na propria escola, ndo apenas nas questdes pedagdgicas,
mas também nos mistérios da fé. O segundo é serem eles considerados responsaveis pela
salvacdo de seus alunos. Conforme explicado neste trabalho, por salvacdo La Salle entendia
tanto a salvacdo da alma quanto aquela relativa aos males deste mundo.

Como responsaveis pela salvacdo, os professores se tornam, entdo, participantes nos
mistérios do préprio Cristo. La Salle ja os considerava ministros e embaixadores de Jesus
Cristo, conferindo aos professores um sacerddcio vocacional. Ser professor, assim, é mais do
que ser educador. E ser sacerdote.

Abandonando parcialmente o sentido teoldgico da mistagogia, é possivel fazer uma
transposicdo deste conceito para a contemporaneidade. Os professores continuam sendo
responsaveis pela vida dos seus alunos, ndo apenas pelos conteddos ensinados. Essa
responsabilidade é mistagdgica no sentido em que envolve toda a vida do professor e toda a
vida do aluno. Ser responsavel pela salvacdo do aluno pode ser compreendido, hoje, como a
responsabilidade do professor pelo que ensina. Os professores “prestardo contas a Deus e que
serdo culpados perante Ele pela ignorancia das criangas que tiverem estado sob sua
orientacdo” (La Salle, 2012a, p. 115).

N&o é preciso adotar a visao teologica de La Salle, mas compreender que o papel do
professor é ensinar, e fazé-lo bem. Por ensinar, compreenda-se para além dos contetdos
programados pela matriz curricular. Ensinando bem, o professor estara sendo responsavel pela

salvacdo de seus alunos. E isso &, também, um processo mistagogico.
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