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RESUMO: Este trabalho nasceu da necessidade de pesquisar e refletir acerca de algumas contribuigdes para
0 ensino da lingua. Para que isso acontec¢a, ne cessitamos de uma pratica docente que exerca seu papel de
agente transformador da sociedade, trabalhando com as diferencgas, procurando minimizar as dificuldades do
aluno e tornando-o sujeito de seu préprio discurso. Sempre que nos deparamos com as producdes do nosso
alunado, somos levados a repensar a problematica das variedades lingiisticas. Nesse sentido, a escola tem
como um de seus objetivos possibilitar aos alunos 0 acesso a norma culta, rompendo com as idéias antigas e
inovando para que haja um desenvolvimento pleno na construcdo das habilidades de ler e escrever. Dessa
forma, pretendemos contribuir para a propagacao de uma escola que, além de ser um dos ambientes mais
favoréaveis na formagdo dos jovens para o exercicio da cidadania, Ihes oportunize, de fato, o dominio da
leitura e da escrita.
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ABSTRACT: This work was born of the need to search and reflect a broader perspective in order to
contribute to the teaching of the language. For that to happen we need a school that performs competently
its role as agent transformer of society who knows working with the differences seeking minimize the
difficulties of the student making it the subject of his own speech. The problem of variants language has led
us to rethink about the situation where we see the productions of our students. Without forgetting however
that the school has as one of its goals to allow students access to standard knowledge, breaking with the old
ideas and innovate so that there is a full development in the construction of the abilities to read and write.
This way to contribute to the spread of a school that besides being one of the most favorable environments
in the training of young people for the exercise of citizenship, give them the opportunity in fact the field of
reading and writing.
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1. Introdugdo

O homem é um ser social que se constrdi e se constitui através das interacGes e da
relacdo dialogica. Essas interacfes tém na oralidad e sua matriz formadora. Desse fato
decorre a necessidade de um maior conhecimento da lingua falada, como também um
maior aprofundamento da sua riqueza cultural nos diferentes contextos sociais. A anélise
da oralidade e da escrita possibilita mostrar a contribuicdo da lingua na formacdo do
cidadao, objetivando uma melhor compreensdo do home m como um ser social. A fala
contribui para a formacdo do homem porque ela é um fator de identidade social e
individual. E por intermédio dela que o homem pode expressar Sseus anseios, suas
emoc0es, seus sentimentos. Pela diversidade de usos, a lingua falada é tambémalvo de
preconceitos por parte daqueles que aspiram a uma lingua pura. Estudos recentes e
detalhados do fato servem para constatar de forma mais ampla uma diversidade linguistica
gue ndo permite que se privilegie este ou aquele modo de se expressar e facilita a
formulacdo de uma intervencao pedagdgica mais eficaz.

Esse tema tem sido tratado com afinco, levando-se em conta a grande extenséo
territorial do pais, o que possibilita a ocorrénciadas variedades geogréaficas, sociais e
contextuais. Toda essa diversidade deve ser levada em conta quando se trata de pesquisar,
analisar e ensinar a lingua, discutindo o porqué deo brasileiro falar tdo diferente, mesmo
estando dentro do mesmo pais.

Quando a escola ndo aceita como possiveis, dentro d e uma perspectiva processual,
textos produzidos com marcas da norma ndo-padrdo, e sta valorizando um uso em
detrimento de outro que ela ja julgou e desqualificou. Segundo Bagno (2002, p.35), “todo
falante de uma lingua sabe essa lingua”. Em vista d isso, sabe-se que a gramatica da lingua
vai sendo internalizada de maneira gradual, o que pode ser comprovado pela observagédo
do desenvolvimento linguistico das criancas. Seria imp ossivel para elas absorverem todas
as regras de uma s6 vez. Elas vdo aos poucos aprendend o, tentando, experimentando,
liberando seus conhecimentos e utilizando-0s no contato com os outros.

A questéo das variagdes linguisticas tem me levado a refletir cada vez mais sobre as
producdes do meu alunado. Nesse sentido, em seus te xtos sdo considerados os fatores

responsaveis pelo carater heterogéneo da lingua: diferencas geograficas, a elas estdo
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atrelados fatores ligados a sintaxe, ao léxico, ao tratamento entre os interactantes etc. em
diferentes localidades; as variag0es sociais, que estdo interligadas aos fatores como
género, faixa etaria, escolaridade, poder socioecondmico etc.; a varia¢do contextual, que
estabelece relagdo com a situacio em que o falante estd inserido. E de fato notoria a
capacidade de diversificar o uso da lingua, o que inevitavelmente se revela nas producées
dos alunos.

De fato, os usuarios da lingua tornam-se verdadeiros “camaledes lingiiisticos” e,
até adquirirem essa competéncia linguistica, vao revelando nos textos as marcas desse
processo. Eles ndo falam da mesma forma, mas aprese ntam em comum as adaptac6es da
oralidade para a escrita de acordo com as situagdes e, com isso, sdo constatados tragos da
primeira modalidade na segunda.

Foi pensando nessa diversidade, no preconceito existente em relacdo a oralidade e
a escrita, na interferéncia da oralidade na escrita que me propus a pesquisar e refletir
sobre este tema de forma a contribuir para o ensino da lingua, a0 mesmo tempo em que
tenho por objetivo contribuir para propagacdo de uma escola g ue exerca com
competéncia seu papel de agente transformador da sociedade, que saiba identificar e
trabalhar com as diferencas, procurando minimizar as dificuldades do aluno, buscando
solucBes plausiveis para uma educacdo qualitativa, porque é disso que o Brasil e nés
brasileiros precisamos com urgéncia.

Apresento, conforme anexos, alguns textos dos alunos da 62 série, que revelam
marcas da transposicdo da oralidade para a escrita durante o processo de desenvolvimento
da competéncia escrita. Nessa perspectiva, esperocontribuir para o ensino da Lingua
Portuguesa, levando em consideracao critérios que transformem a situacdo didatica em
momentos de reflex&o e construcdo coletiva, no sent ido de acompanhar o progresso dos
alunos para que possam compreender e construir o conhecimento sem receios, sem medo

de errar e como verdadeiros donos de sua palavra.
2. Oralidade e escrita

Trabalhar a oralidade dentro da sala de aula, mostrando seu valor, sua importancia

e sua contribuicdo na formac&o cultural da sociedad e é o grande desafio do século XXI. O
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espaco escolar sempre manteve como tradicdo a valor izagdo da producéo escrita de seus
alunos. A énfase que o estudo da fala tem conquistado torna-se um marco importante,
porque ela chega mais préximo do aluno, favorece o reconhecimento e o respeito dos
diversos falares e contribui para a preservacdo das tradigdes orais, que possuem um valor
fundamental na formacdo cultural do aluno. Em outra s palavras, a oralidade reforga a
formacédo do aluno, tornando-se, assim, uma oportuni dade singular para esclarecer 0s
fatores que contribuem para o preconceito e a discriminacao lingtistica oriundos da visdo
monolitica da lingua. Esse preconceito tem levado a postular uma fala padrdo calcada nas
instancias mais formais da escrita.

O mito de que a lingua falada no Brasil é uniforme e homogénea foi difundido
pela escola ha algum tempo e encontrou nos livros didaticos de portugués seus principais
divulgadores. A ideologia de que existe uma Unica forma “certa” de falar ¢ de que esta
deve parecer com a escrita foi alimentada durante décadas. Trabalhar a lingua indiferente
as nocbes do que seja norma-padrdo, variagdes, sota que, girias é ilégico, quando se tem
diante de si tanta diversidade. Esta questdo € central e, a0 mesmo tempo, assume
relevancia dentro do ensino da Lingua Portuguesa po r conscientizar educadores e
educandos de que a lingua em meio a tanta diversidade cultural € heterogénea e
multiforme, o que a torna rica e, por que ndo dizer, muito boni ta.

Bagno (2003, p. 39) enfatiza que a concepcao de lingua que a sociedade deve ter
é a de que nenhuma lingua é totalmente pura, porque, ao longo da historia, ela recebe
acréscimos por empréstimos. De fato, a lingua faz artep da cultura e a cultura ndo é
estanque. Assim como a cultura, a lingua sofre variacdes. Ela se desenvolve, se
aperfeicoa. Esses empréstimos podem ser lexicais, prosodicos, morfossintaticos ou
semanticos. Dentro dessa varia¢do, ndo devem ser esquecidos 0s niveis de uso da lingua
como um fator também cultural.

Porém, o fato notdrio é que a escola ainda ndo tem cumprido com maestria sua
funcdo de agente transformador da sociedade e ndo a tenta para a pluralidade cultural que
habita o proprio espaco escolar. Com isso, percebe- se 0 descaso com 0 contexto social
do aluno, a desconsideragédo de seus conhecimentos empi ricos advindos desse contexto e
também a discriminacdo do aluno nas atividades que ele produz em sala de aula. A partir

dessa visdo, o aluno passa a ser avaliado em todas as suas producfes por uma norma
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padrdo, incluindo a da lingua. A fala do aluno, mui tas vezes, ainda é analisada como
uma questdo puramente gramatical, assim como os discurs os produzidos fora do
contexto escolar deixam de ser abordados.

O fato de se ignorar o conhecimento empirico do aluno e o aspecto sociocultural
significa produzir conhecimento e promover uma educacdo alienada da realidade, além
de demonstrar o desconhecimento da sistematica das relacdes entre fala e escrita como
duas modalidades do uso da lingua que retratam a sua prd pria esséncia cultural. Em
sintese, cada individuo se revela nos atos de fala e escrita e ndo se deve esquecer que a
palavra escrita ou falada transforma e redimensiona a acdo humana. De acordo com
Benveniste (apud GERALDI, 2002 p.128), “a modalidade escrita d a linguagem ¢ tdo
profundamente marcada pela expressao de subjetividade que nds nos  perguntamos  se,
construidas de outro modo, poderia ainda funcionar e chamar-se linguagem”.

No que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos, €
comum, na fase inicial, a aparicdo de marcas da ora lidade. A énfase, as rupturas, a
fluéncia, a entonacio e o ritmo também aparecem demodo peculiar nos textos. A medida
que a escrita passa pelo discurso interior revela também o discurso social internalizado,
tais como suas normas e suas formas. Se a escrita aparece inicialmente marcada pelo
discurso interior, gradualmente, com a apreensdo dessas norm as e formas, devera
transformar-se: da escrita truncada, aglutinada ou ilegivel, passard ao caréater legivel e de
fruicdo em um jogo de formulacGes possiveis, adquirindo, entdo, uma no va caracteristica.

Neste artigo, serdo apresentados os textos dos alun os da 62 série, partindo de uma
analise qualitativa que segue alguns critérios de bservacdo que perpassam componentes
textuais e linguisticos, tais como: a continuidade textual; a progressdo; as marcas da
interatividade; a ndo-contradicdo; a articulagdo; a pontuacdo; a acentuacdo e outros
aspectos gréficos. De acordo com Costa Val (1999 p37),. “as ocorréncias de um texto nao
devem ser analisados per si, mas o texto deve ser percebido e interpretado integralmente”.
Dessa forma, a analise dos textos centrou-se predominantemente no plano da coeséo e da

coeréncia.

2.1. A continuidade textual
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A atividade proposta aos alunos foi a producdo de u ma carta destinada a uma
pessoa de quem gostassem muito. As cartas foram direcionadas aos mais diversos
destinatarios. Tanto neste género textual quanto emoutros produzidos com mais
recorréncia pelos alunos percebe-se certa oscilagdo entre a apropriacdo ou ndo dos
critérios observados.

No texto 1, houve a garantia da continuidade tematica, por conter elementos que
Ihe conferem unidade. Ao longo do texto, o autor fornece informacgdes sobre si: esta de
casa nova convida o av0 a visitar-lhe e da a perceber que ja esteve antes separado dele e
que esté satisfeito pelo fato de o avd ndo ir mais para Sao Paulo, o que fica visivel no
seguinte trecho: “se nao agente ia sé separar dinovo”. Apesar dos deslizes ortograficos, o
texto apresenta, além da continuidade, marcas de interatividade comprovadas através do
alto grau de intimidade entre os interlocutores (neto e avd), observado pelo assunto tratado
e pela forma como foi abordado, tornando evidente o envolvimento por meio dos
marcadores conversacionais.

Quanto aos aspectos ortograficos, o0 autor comete uma série de infragdes que nao
prejudicam a compreensdo e a interpretacdo dos enun ciados e que revelam as suas
hipoteses de escrita. Grafa corretamente o pronome lhe- “lhe convidando”; mais adiante
incorre na aglutinacdo: dinovo, (de novo), agente referindo-se ao pronome nés. Nas duas
vezes em que emprega a palavra senhor, uma vez o faz com a letra c: cenhor, o que leva a
deducéo de que o aluno tem divida quanto ao emprego do ¢ ou s no inicio da palavra. Isso
ocorre porque algumas vezes o fonema /s/ confunde o aluno nas séries iniciais quanto ao
seu emprego. E perceptivel o emprego de autocorrecd o ao observar a rasura na palavra
“receber”, na oitava linha do texto.

Muitas dessas ocorréncias correspondem a transposicdo da oralidade para a
escrita. As marcas da oralidade no texto sdo conseqiéncias consideradas normais para
alunos que tém pouca familiaridade com a leitura e com a escrita e ainda estio

apropriando-se dos conhecimentos linglisticos.

2.2. A progressao
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Segundo Costa Val (1999 p.23),* a progressao, por s er a contrapartida da repetigao
ou continuidade, € a segunda condi¢do da coeréncia e coesdo”. De fato, por ser uma
atividade realizada pelo produtor do texto, a progressdo € empregada para manter o fio
discursivo. E usada freqiientemente em seqiiéncias co ntinuas de enunciados e na
ordenacdo de paragrafos, fazendo o texto avancar. No plano da coeréncia, a progressao €
percebida pela soma de idéias novas que ja vinham sendo tratadas, como se observa no
texto 1. Nesse texto, a seqiiéncia de informacgdes novas que 0 autor expressa até chegar
ao comentario de satisfacdo ao saber que o avd ndo vai mais viajar a Sdo Paulo revela a
progressdo. As insergdes de novas informagdes ndo ¢ ausam dificuldades, apresentando,
na sua maioria, a soma de idéias novas as que ja vinham sendo tratadas, sem causar
dificuldades de compreensdo. Ha, portanto, progressdo por encadeamento tematico, por
constar nesta producdo correlacdo entre 0s segmento s textuais, verificando-se, entdo,
que ndo se trata apenas de um aglomerado de frases, mas de um continuo textual, dotado

de sentido.

2.3. Marcas da interatividade

Considerando que a interatividade é um fenémeno constitutivo e indispensavel as
relacGes interpessoais, diversas marcas de interati vidade evidenciam-se ao longo dos
textos analisados, por meio do envolvimento dos autores com o assunto de que tratavam e
com os interlocutores. Com maior ou menor intensidade, tanto 0s pronomes pessoais
guanto os possessivos e o0s de tratamento d&o pistas acerca do nivel de envolvimento entre
os interlocutores no texto.

Silva, Beserra & Gomes (2003 p.108) mencionam marcas semelhantes. Para as
autoras, “parece que o0s alunos buscam dizer através das marcas interativas que
empregam, aquilo que ou por ndo dominarem plenamente o cddigo escrito ou pelas
proprias limitacGes dessa modalidade, ndo conseguem explicitar verbalme nte”. Sem
duvida, essas marcas interativas podem ser entendidas como pistas fornecidas pelo
emissor para que o receptor possa interpretar o que ele quer comunicar. Como podemos

observar: além da presenca do vocativo “Ola vovd” (texto 1), percebe-se a busca d o
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contato pautado na descontragdo, na proximidade e o autor procura manter um contato
afetivo, intimo, revestido de informalidade e espontaneidade existentes entre os dois. O
tratamento dispensado ao avé (vocé), na maioria das vezes, evidencia o
carateradinformalidade do discurso mediante a despedida “Um grande abrago” ¢ do nome
assinado no final do texto 1.

2.4. A ndo-contradicao

Segundo Costa Val (1999), esta propriedade textual deve ser observada tanto no
ambito interno quanto no ambito externo das relagbe s do texto com o mundo a que se
refere. Nesse sentido, para ser coerente, o texto precisa estar de acordo com os principios
I6gicos elementares, sem se contradizer. As informa ¢des devem estar compativeis entre si,
possibilitando, por conseguinte, as pressuposicdes e as inferéncias dos interlocutores, no
exercicio pleno da cooperagdo comunicativa. Levando em consideracdo esses fatos, o texto
2 foi analisado em consonancia com esses fatores.

Nesse texto, ha uma relacdo que se estabelece entre as partes, criando, dessa
forma, uma unidade de sentido que resulta na compreensdo e interpretacdo do que
pretende dizer sua autora, desejosa de fazer as pazes com a sua amiga. Percebe-se, entéo,
gue mais uma propriedade textual foi cumprida, pois ndo ha passagens contraditorias no
texto. Isso revela que alguns principios textuais ja estdo sendo incorporados; o0 que se
ressalta como negativo nas producdes sdo os tracos de uma diversidade ling Uistica
desprestigiada socialmente.

Outra constatacdo evidente é que as marcas da oralidade que se fazem presentes no
texto indicam que, por tratar-se do género carta pessoal, é comum, em geral, 0 autor
procurar sentir e visualizar o destinatario muito proximo, como numa conversagao face a
face. Segundo Koch (2003, p.31), “o processamento t extual quer em termos de producao,
quer de compreensdo deve ser visto também como uma atividade tanto de carater
lingtiistico como de carater sociocognitivo.” Assim sendo, o processo de construgdo de
um texto, tendo em vista a producdo de sentidos, exige ndo sé o dominio de habilidades
basicas, mas o0 uso de estratégias sociocognitivas,culturais e interacionais.

Considerando que a coeréncia caracteriza-se por umainterdependéncia semantica
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entre 0s elementos que constituem um texto e que a coesdo € 0 nexo que se estabelece
entre esses mesmos elementos, observa-se que a remetente reforca a argumentacéo
chamando a destinataria, o tempo todo, de amiga, reconhecendo, dessa forma, a
importancia de sua amizade. Ela tenta desfazer o ma I-estar entre as duas, quando da a
entender que a mae compreende 0 que Se passou entre as duas amigas; mais que isso, néo
se opde a amizade das duas, pois lhe afirma que num a relacdo de amigas existem brigas,
desculpas e a volta as brincadeiras.

A autora da carta em questdo comete algumas inadequ acdes, tais como: a palavra
agradeco grafada com dois ss; a troca do pronome &tono nos por se e a palavra
desculpando, grafada disculpando. Na acentuacdo, empregou estapor esta — “esta carta”;
“me de” por me dé/dé-me. Apesar das inadequacdes, a esséncia do texto, na carta
elaborada pela aluna, é considerada coesa, coerente e os desacordos de grafia e de
pontuacdo apresentados sao considerados normais, em se tratando de alunos desta série.
Na analise do texto, deve ser ressaltado que ele é compreensivel, legivel, ndo foge a

proposta da autora nem é contraditério.
2.5. A Articulagao

A articulacdo é o encadeamento textual estabelecido por meio de recursos
linguisticos que podem relacionar elementos de cont eudo, situar o assunto apresentado no
espaco ou tempo, estabelecer relacbes enunciativas ou discursivo-argumentativas,
exercendo fungdes enunciativas e garantindo a unida de tematica. Segundo Costa Val
(1999, p.28), “a presenga e a pertinéncia das relagdes ent re os fatos e conceitos
apresentados sdo dois aspectos a serem verificados. O texto pode apresentar fatos e
conceitos relacionaveis sem estabelecer ligacBes entre eles, ou pode estabe lecer relaces
néo pertinentes entre os fatos e conceitos que denota’’. Em vista disso, o texto 3, como os
demais, estabelece essas relacdes de encadeamento, verificando-se também a p resenca e a
pertinéncia da articulagdo como condicdo de coeréncia, pertinéncia das relagdes entre 0s
fatos e conceitos apresentados. As marcas da oralidade que permeiam o texto nos mostram
a importancia dessas marcas para esse género, constituindo sua materialidade textual.

De acordo com 0 género, a autora do texto 3 fez usodos recursos injuntivos:
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“Nao quero que fique com raiva de mim depois de ler essa carta”. Essa foi a forma
encontrada por ela para conduzir, impelir a mée, a agir de det erminado modo. Inicia o
assunto com a informalidade tipica da carta pessoal, ou seja, com uma estrutura
dialdgica (Oi... como vai?), e da prosseguimento com o pedido de desculpas, afirmando
que gosta muito da mae. Emprega adequadamente alguns recursos de juncdo com 0 0S
conectivos em destaque: “Quero me desculpar por ter me comportado mal esse ano todo,
e tambémpor ter achado seu namorado um mala” ... ndo me mande pra la nas férias,
pois a senhora sabe que a mulher dele ndo gosta de mim...”. O pedido de descu Ipas ¢é
seguido por uma solicitacdo maior, cujo motivo é explicitado com clareza: ndo ir morar
com o pai nem passar as férias com ele.

A ordenacdo de idéias e 0 uso de giria “um mala” in dicam o conhecimento
partilhado e a linguagem utilizada por jovens de sua idade. Tal ocorréncia é uma evidéncia
da variagdo social por faixa etaria, perfeitamente adequada ao género e a interacdo
informal que se estabelece entre mée e filha. A aut ora despede-se da mae com beijos e
diz-lhe que a ama. Possivelmente utiliza esse recurso para atenuar qualquer decisao
contréria aos seus desejos. E um texto que chama a atencéo pe la firmeza com que a autora
expde seus pensamentos e opinides.

Com relagdo as questBes graficas, ndo aconteceram t ransgressdes graves que
interferissem no sentido do texto. Pode-se observar a auséncia dor final do verbo ter na
terceira linha da composicédo e no ultimo paragrafo escreveu letra minascula, depois de
ponto final; o que aparenta ter sido distragcdo, poi s em outras ocasides a aluna néo
comete essas infragcdes. A palavra “entenda” no terceiro pa ragrafo foi grafada comi , o
que chama a atencéo para as questdes das marcas da oralidade na escrita. Por estarem
ainda construindo o conhecimento, situacdes de transposi¢ do da fala para a escrita
fazem parte do universo linglistico dos alunos nesta série.

De acordo com Koch (2003 p.33), “a produgdo de ling uagem constitui atividade
interativa altamente complexa de producdo de sentid os, que se realiza com base nos
elementos linglisticos presentes na superficie text ual e na sua forma de organizacdo”.
Assim sendo, sua reconstrucédo e a dos proprios suje itos se ddo no momento da interacéo

verbal.
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2.6. A pontuacéo

Na tentativa de reconstituir os recursos ritmicos e melddicos que a oralidade possui e
dividir as partes do discurso que ndo tém entre si uma intima relacdo sintatica, a pontuacéo
representa, na lingua escrita, as pausas e a entoacdo da lingua falada, além da importante
funcdo sintatico-semantica. O ndo uso ou o uso inadequado desses recursos promovem um
desacordo no texto, como pode ser verificado no texto 4.

Observa-se, contudo, o emprego adequado do ponto final, mudanca de paragrafo
com emprego de maiuscula no inicio da frase. As virgulas foram utilizadas adequadamente
separando ou intercalando os periodos: “quando eu ¢ horo vocé me consola, quando eu fico
sorrindo, vocé ri comigo, juntas nds sorrimos, brincamos, choramos juntas”. Fato comum
nessa fase do conhecimento € que os alunos ainda nao fazem o uso apropriado da pontuacdo
e, quando o fazem, nos ddo a impressdo de que o fazem aleatoriamente.A evolugdo da
producdo foi prejudicada, possivelmen te, pela pressa em dizer tudo o que a autora sentia
com relacdo a mée, ndo reservan do um tempo para a organizacao do pensamento e das idéias
antes de passar para a escrita. O leitor conseguira, a custa de algum esforco, reconstituir o
entendimento do texto , o que revela a importancia dos sinais de pontuagdo na composicdo do
sentido do texto e, a 0 mesmo tempo, a necessidade de um trabalho mais especifico com os
alunos sobre essa questdo. E importante lembrar que, ao expressar-se através dos textos, o
aluno esta colocando em pratica o seu conhecimento linguistico. Segundo Cardoso (2003,
p.125), a aprop riacdo da pontuagdo ndo € um processo linear, mas esta “relacionada com as
condicdes e op ortunidades oferecidas pela escola, bem como com as experiéncias de
letramento, ocorridas nas préaticas sociais de leitura e escrita”. Nesse sentido, os sinais de
pontuacdo constituem recursos linglisticos necessérios a construcdo da realidade, a
compreensdo e a produg do escrita, pois, além de serem de fundamental importancia , sao
consideradas capacidades centrais no desenvolv imento da competéncia comunicativa dos

usuarios da lingua.

3. Consideracoes finais

Diante do que foi exposto aqui, constata-se que a oralidade e a escrita tém a mesma
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importancia como duas modalidades de usos da lingua . O estudo da oralidade dentro das
atividades escolares se reveste de grande importanc ia porque valoriza a textualizacdo do
aluno no seu cotidiano. N&o se concebe mais tratar os falares sob o ponto de vista
dicotémico, como se fossem linguas diferentes, mesm o porque, dentro da mesma lingua,
existem formas de uso adequadas a cada situacdo dos niveis de linguagem. Segundo
Marcuschi (2005 p.17), “as relagdes entre oralidade e escrita se ddo num continuo ou
gradacdo, perpassada pelos géneros textuais e ndo na observacdo dicotdOmica de
caracteristicas polares.” De acordo com essa reflexdo, a analise atenta dos extos revelou
que, mesmo apresentando dificuldades, os alunos possuem habilidades e competéncias
para escrever. Os textos comprovaram que a maioria dos alunos tem dificuldades em
escrever segundo as normas ortograficas e que muitos deles ainda se baseiam nos saberes
da oralidade na construcdo de suas hipoteses escrit as, demonstrando pouca familiaridade
com as convengbes que a regem, sem se darem conta das diferencas entre as duas
modalidades.

Com relacdo a acentuacgdo, foram registrados muitos casos de descumprimento da
norma, assim como ocorrem usos indevidos de letras com sons semelhantes, como representa
o fonema /s/. Essas ocorréncias representam a expressdo, por escrito, do som que o aluno
emite na fala, devido ao fato de que ele ainda néo sabe representar os fonemas por diferentes
grafemas. Em relacdo a pontuacdo, a maior dificuldade dos alunos é o uso da virgula e, em
alguns casos, ndo usam o ponto em fin al de frase. Ha que se lembrar que alunos nessa fase
do conhecimento ainda ndo fazem u so adequado da pontuacgéo, utilizando com pouca
frequéncia esses recursos e, quando o fazem, parecem fazé-lo aleatoriamente. Refletindo
sobre essas questdes, ndo se deve esquec er que existem varios aspectos que contribuem para
os problemas na escrita de alunos do Ensino Fundamental. Destaca-se entre eles a excessiva
preocupacdo com o ensino da gramatica de forma fragmentada e desvinculada de seu uso em
producdes textuais, fato que contraria as novas recomendacdes para 0 ensino de lingua
materna.

O uso de articuladores e mecanismos de juncdo estd presente em todos os textos.

Embora tenham ocorrido algumas inadequagdes, hd que se considerar a série e a faixa
etaria dos alunos pesquisados. Houve mais adequacfes que inadequacfes. A analise dos

textos comprovou que a maioria dos alunos fez uso dos articuladores e mecanismos de
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juncédo, concordancia entre os termos da oracdo, emp rego de verbos, manutencdo da
continuidade, ndo-contradicdo e articulacdo de idéi as que foram 0s recursos coesivos
analisados para a obtengdo da coeréncia textual, apresentando indice satisfatdrio. Ressalte-
se que, na maioria dos textos, as dificuldades no emprego desses elementos textuais
apresentaram-se em pequeno nimero, 0 que demonstra que, como usuarios competentes da
sua lingua materna, 0s alunos constroem textos coesos e coerentes, com menor incidéncia
de problemas nessa questdo em comparagcdo com a s qu estdes lingiisticas. Possenti (2002
p.83) comenta que: “por mais distante que a linguagem do aluno esteja da variedade
padrdo, ela € articulada, complexa e longe de ser pobre ou rudimentar, ela é extremamente
relevante por conter um conhecimento linguistico in ternalizado”. Nesse sentido, o que o
aluno produz reflete o que ele sabe e ndo se pode i gnorar que lingua oral e lingua escrita
se influenciam mutuamente.

Vale salientar ainda que 0s textos analisados revelam que os principios da
textualidade que conferem e reforcam a coesdo e a ¢ oeréncia, como a continuidade, a
progressdo, a ndo-contradicdo, a articulagdo, apont am para um avango na producdo
textual. A observacdo desses elementos textuais merece relev ancia, uma vez que 0S
elementos linglisticos, como a grafia e a pontuacdo, também c onsideradas na andlise, sao
mais evidentes sob o olhar do professor-avaliador, deixando de perceber muitas vezes 0s
avancos que o aluno vem demonstrando processualment e em outros aspectos da
composicao textual.

Merece destaque ainda que a maioria dos textos analisados apresentam, em geral,
boa organizacdo visual, com separacdo de paragrafos , com o uso de vocativo, por tratar-
se do género carta, apesar de ndo seguir a risca a estrutura de uma carta com data,
saudacgdo, desenvolvimento e fechamento. Ficou evidente que ha, nas producbes dos
alunos, dificuldades, mas h& aspectos muito positivos comoa informatividade, o
estabelecimento de envolvimento, como as marcas de afetividade, a continuidade e a
progressdo tematica, além do atendimento aos requisitos do género. Portanto, as
diversidades apresentadas e a transposicdo da fala nos usos da lingua escrita, co nstituiram
um ponto de partida para o ensino da lingua portuguesa, porque revelaram traco s
recorrentes na producéo dos alunos e podem ser refletidos em conjunto.

A escola tem como um de seus objetivos possibilitar o acesso dos alunos a norma
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culta e desenvolver um tr abalho a partir dos usos da lingua falada e escrita, sem desprezar
as variacbes lingi sticas desses alunos, evitando, assim, uma atitude errbnea e
preconceituosa, pois esses fe nébmenos sdo passiveis de explicacdo. importante pontuar que
nessa experiéncia ndo foi possivel dar conta de tudo. Mas, a medida que surgiam novos
questionamentos, novas i nquietacGes, nascia outra consciéncia, a de redimensionar 0s
saberes e rever concepcgoes e atitudes. A grande motivacdo € a possibilidade e a intencéo
de percorr er novos caminhos na continuagdo de futuras pesquisas, que favorecerdo um
contato mais positivo do aluno com a lingua portuguesa, tornando-o sujeito do seu proprio

discu rso, na construcdo da competéncia comunicativa.
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Texto 3
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