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RESUMO: Neste trabalho, objetivamos conhecer concepgdes de egressos de curso de Letras acerca da
teoria dos géneros textuais e seu ensino na producao de textos escritos. Para execucgdo da pesquisa, de cunho
descritivo, com abordagem qualitativa e quantitativa, elaboramos um formulario composto por dezesseis
questdes, abertas e fechadas, que foi aplicado aos egressos do curso de Letras de uma universidade publica
brasileira. Como aporte teérico, temos os postulados de Bakhtin (2004), Bazerman (2006), Bronckart
(1999), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Miller (1994), Swales (1990), e os estudos desenvolvidos por
Bunzen (2003), Dell“Isola (2007), Furlanetto (2005), Kleiman (1995), entre outros. Os resultados mostram
que as concepcdes dos egressos sobre a teoria de géneros abarcam fundamentos da abordagem sdcio-
historica e dialégica de Bakhtin e da abordagem sociorretérica de Miller (1994) e Bazerman (2006). No que
se refere a aplicabilidade da teoria dos géneros, 0s egressos apresentaram um conhecimento um tanto
restrito, pois, apesar de afirmarem conhecer alguma proposta de trabalho com os géneros, como as
sequéncias didaticas, metade deles ndo compreende como executa-la em sala de aula.
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ABSTRACT: This work aims at knowing graduated students conceptions about text genre theory and its
teaching in text production. To develop this descriptive research that has a qualitative and quantitative
approach we prepared a form in sixteen open-ended questions. This form was applied to graduated Letras
students, from a public Brazilian University. As theoretical background support we considered Bakhtin
(2004), Bazerman (2006), Bronckart (1999), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Miller (1994), Swales
(1990), and studies developed by Bunzen (2003), Dell“Isola (2007), Furlanetto (2005), Kleiman (1995),
among others. The results show that student™s conceptions about text genres theory take into account
principles from socio-history and dialogical approach by Bakhtin and Socio-Rhetorical Approach by Miller
(1994) and Bezerman (2006). In what is related to text genre applicability, Letras graduated students show
a restricted knowledge, because even though they say they know some proposals to work text genre, such
as didactical procedures, half of those students doesn“t know how to do it well in classroom.
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1. Introducéo

Nos Ultimos anos, 0s géneros textuais® tém sido apresentados como objetos de
ensino-aprendizagem de lingua materna (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004,
BRONCKART, 2001) e instituidos por documentos oficiais, como o fazem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de ensinos fundamental e médio em nosso pais. 1sso
porque, quando trabalhamos com os géneros em atividades de producdo, compreensao e
analise linguistica, possibilitamos situacBes de uso da lingua nas quais se poderdo
desenvolver as capacidades especificas inerentes a producéo e compreensdo do género
focado (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004).

Em consonéncia com esse apontamento, varias pesquisas estdo sendo realizadas
no Brasil e no exterior sobre a incorporagdo dos géneros no ensino de lingua materna,
(ANTUNES, 2006; BRANDAO, 2000; BONINI, 2002; BUNZEN, 2004, 2006;
CRISTOVAO & NASCIMENTO, 2004; LOPIS-ROSSI, 2002; MACHADO, 2009;
MARCUSCHI, 2008). Esses estudos apontam que o trabalho com a diversidade de
géneros na escola em atividades de compreenséo e producéo textual supde a apropriagéo
por parte dos alunos das diversas formas de dizer que circulam socialmente. Em um
ambito mais restrito, estudos realizados no Grupo de Pesquisa em Producéo e Ensino de
Texto (GPET)*, principalmente aqueles pertencentes a linha de pesquisa “Estudos da
producdo, organizagéo e funcionalidade do texto”, também buscam investigar o trabalho
com a produgdo de textos no ensino de lingua materna, tomando como objeto norteador
os diversos géneros textuais que circulam nos diferentes campos de comunica¢do humana
(SOUZA, 2006, 2007; SOUZA, BESSA, PEREIRA & ALVES, 2009, 2010;

SILVA, 2010, dentre outros).

Em sintonia com esses trabalhos desenvolvidos no GPET e com o grande nimero
de investigacOes realizadas no Brasil e no exterior acerca do trabalho com os géneros
textuais no ensino de lingua materna, a pesquisa que ora apresentamos centra seu foco no
exame de concepcOes de egressos de curso de Letras acerca dos géneros textuais e seu
ensino na producdo de textos escritos. Procuramos examinar, pois, COmo 0 egresso,
recém-concluido o curso de licenciatura em Letras/Portugués, concebe a teorizacdo e a
aplicabilidade dos géneros textuais/discursivos. Partimos do pressuposto de que, dada a
ampla divulgacdo em textos académicos da area e das leituras e discussdes suscitadas ao
longo de componentes curriculares de um curso de formagdo de professores na area de
Lingua Portuguesa, o egresso do curso de Letras possa ter assimilado, pelo menos,
algumas nocdes basicas sobre o0 que seja a teoria de géneros e sobre sua aplicabilidade ao
ensino de lingua materna.

3 Os termos géneros textuais e géneros do discurso serdo empregados, neste trabalho, como equivalentes,

mesmo reconhecendo a distingdo elaborada por Rojo (2005), em que se discute a variagdo terminolégica e

conceitual nas pesquisas sobre géneros.

4 Grupo de pesquisa pertencente ao Departamento de Letras/Campus de Pau dos Ferros, da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte.
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Este estudo se mostra relevante, na medida em que visa a investigar as concepcdes
de egressos de curso de Letras acerca de uma guestdo tdo atual e instigante, sobre a qual,
apesar de muito ja se ter dito, ainda ha pontos que merecem ser estudados. Diferentemente
dos muitos trabalhos sobre essa temética, que costumam centrar-se principalmente na
compreensdo de determinadas praticas de ensino dos géneros, este estudo busca
compreender o ensino de géneros a partir das vozes dos egressos de um curso de formacéo
de professores, 0 que representa, portanto, a possibilidade de se refletir sobre a
contribuicdo de um curso desses para a atuacdo profissional de seus egressos no ensino
de lingua materna da educacgdo basica. Como decorréncia, tem-se, ainda, a possibilidade
de se intensificar o debate sobre a necessidade de se (re)pensar a formagéao de professores
no curso de Letras/Lingua Portuguesa, tomando por base, num primeiro momento, a
incorporacdo da teoria dos géneros nas matrizes curriculares e, num segundo momento, a
implementacdo, na sala de aula da educacao superior, de um trabalho mais sistematico em
torno do como ensinar géneros na educacgdo bésica, j& que sdo frequentes as reclamacbes
de professores em formagé&o sobre o fato de que, na universidade, ndo sdo bem preparados
para o trabalho com o texto na sala.

A pesquisa caracteriza-se como de natureza descritiva e interpretativa e se orienta
por uma abordagem quantitativa, mas também, e principalmente, por uma abordagem
qualitativa, uma vez que ndo nos interessa apenas a quantidade de dados colhidos, mas as
questdes particulares do universo pesquisado. Para sua consecugdo, elaboramos um
formulério composto de questdes abertas e fechadas, que foi aplicado aos egressos do
curso de Letras/habilitacdo de Lingua Portuguesa, de uma instituicdo brasileira de ensino
publico superior.

Como aporte tedrico, a pesquisa fundamenta-se nos postulados tedricos de Bakhtin
(2004), Bazerman (2006), Bronckart (1999), Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004)
Maingueneau (2008), Miller (1994), Swales (1990), Bhatia (1993), bem como em estudos
desenvolvidos por Antunes (2009), Bunzen (2003), Dell*Isola (2007), Furlanetto (2005),
Machado (2009), Marcuschi (2008), entre outros estudiosos e pesquisadores que
apresentam interessantes discussoes relacionadas aos géneros textuais e/ou tematizam sua
aplicabilidade ao ensino de lingua materna. Além disso, nos subsidiamos nas ideias
propostas pelos PCNs de Lingua Portuguesa e por outros documentos oficiais que regem
0 ensino de lingua materna no Brasil.

Por fim, as discuss@es tedricas e metodoldgicas e o trabalho de anélise dos dados
aqui construidos conferiram a este artigo uma organizacgdo que se estrutura em duas partes
principais. Na primeira, discutimos algumas questfes relativas ao ensino de producao de
textos na educacéo bésica e na educagéo superior. Em seguida, apresentamos, mesmo que
sucintamente, algumas perspectivas teodricas para o estudo dos géneros, bem como
algumas propostas de aplicabilidade dessas perspectivas ao ensino. Na segunda parte,
realizamos a andlise dos dados coletados na pesquisa sob a ética das teorias aqui
apresentadas.
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2. Producéo textual e ensino

Conforme Bunzen (2006), até as décadas de 1960 e 1970, a producdo de textos era
concebida como um mero exercicio escolar, cujos objetivos principais eram observar e
apontar, através de uma corre¢ao quase que estritamente gramatical, os “erros” cometidos
pelos alunos. A producao textual era o0 momento de “ajuste de contas: entre o aluno e
professor, das regras ensinadas (transmitidas? memorizadas?) nas aulas de gramatica”
(BUNZEN, 2006, p. 147). Na verdade, interessava ao professor apenas o produto final
da pratica de producdo textual, pois era nele que se concentrava sua avaliagao.

A partir da década de 1970, algumas mudancas comecgaram a surgir no ensino de
producdo de textos nas escolas brasileiras, como resultado das transformacdes ocorridas
com a sancdo da LDB n° 5692/71, neste mesmo periodo. Rojo e Cordeiro (2004)
destacam, por exemplo, o incentivo a criatividade do aluno: as préaticas de leitura passam
a ser utilizadas como um estimulo a escrita, e o texto produzido pelo aluno como resultado
de um processo criativo, estimulado pelo método. Entretanto, é s6 no final da década de
1980, quando a concepcdo interacionista de linguagem e de ensino comeca a ser
apresentada nas escolas brasileiras, que o trabalho com a producéo de textos escritos tera
sua efetiva importancia nas aulas de lingua materna.

No entanto, essa concepc¢éo interacionista que privilegia o trabalho com o texto
nas aulas de lingua materna sé tornou-se conhecida por muitos professores apenas no fim
dos anos de 1990, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
conforme aponta Bunzen (2006). Além disso, muitos a interpretaram orientando-se por
um Viés normativo-prescritivista, concebendo o texto como fonte ou pretexto para o
estudo das normas gramaticais isoladas do contexto, ou ainda, como ressalta Brandéao
(2000, p. 17), “como material anodino, indiferenciado, a ser trabalhado de forma
homogeénea nas pretensas atividades de leitura”.

Por isso, em muitas aulas de lingua materna, o trabalho com o texto ainda nédo se
tornou uma pratica eficiente, voltada para a formacdo do aluno enquanto produtor de
textos diversos, com funcionalidade nas praticas sociais (BUNZEN, 2006). Para esse
autor, muitas das producdes textuais dos alunos ainda sdo vistas como “nao-textos”, pois,
em muitos casos, além de ndo apresentarem determinados padrfes de textualidade®, suas
condicGes de producdo revelam produtos de carater meramente escolar.

De acordo com Geraldi (1991, p. 160), ao produzir um texto, o aluno precisa
assumir-se como locutor, e, desse modo, “(i) ter o que dizer, (ii) ter razoes para dizer o
que tem a dizer, (iii) ter para quem dizer o que tem a dizer, (iv) assumir-se como sujeito
que diz o que diz para quem diz e (v) escolher estratégias para dizer”. Ao considerar esses
critérios, os alunos estardo, no ato de sua producdo, inserindo-se em um determinado
contexto de atuacdo social e configurando nesse contexto uma forma particular de
interacdo verbal. Nesse sentido, suas produgdes ndo estardo sendo concebidas como
meros produtos escolares, mas como textos diversos que se aproximam dos usos

5 Ver os fatores de textualidade apresentados por Beaugrande & Dressler (1981).
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extraescolares, com fungdo especifica e situada dentro de uma préatica social escolar
(ANTUNES, 2006).

Ora, se a producdo textual estd sujeita as determinacGes dos contextos
socioculturais em que ela acontece, como postula Antunes (2006), € preciso que se
considere, nessa atividade, a diversidade das formas de atuacao existentes na sociedade.
Nesse sentido, sendo as esferas de utilizacdo da lingua extremamente heterogéneas como
define Bakhtin (2003), o trabalho com a producéo textual deve privilegiar a variedade de
géneros que circula socialmente, obedecendo a uma progressao dos mais simples para os
mais complexos, isto €, de acordo com cada estagio de escolaridade, como postula os
pesquisadores do Grupo de Genebra.

Para isso, o ensino de lingua materna precisa tomar como objeto de
ensinoaprendizagem os géneros textuais, pois, como enfatiza Marcuschi (2008), quando
ensinamos o aluno a operar com um género, ndo ensinamos apenas um simples modo de
producdo textual, mas um modo de atuacgdo socio-discursivaem uma determinada cultura.
Portanto, o trabalho com a diversidade de géneros em circulacdo é necessario para a
constituicdo de nosso conhecimento de mundo, uma vez que é uma forma de ampliarmos
nosso repertério de modos de interacdo, constituindo parte de nossa cultura social
(ANTUNES, 2006).

3. Revisitando algumas abordagens da teoria de género

O conceito de géneros apresenta uma multidisciplinaridade que possibilitou o
surgimento de varias perspectivas tedricas empenhadas em compreender a constituicao e
o funcionamento dos géneros na sociedade (BUNZEN, 2004). Essas perspectivas tém
apresentado discussfes tedricas, metodoldgicas e aplicadas seja sobre teoria e andlise
enunciativo-discursiva de géneros, seja sobre praticas de letramento, ensinoaprendizagem
de lingua materna, estrangeira e formacéao de professores (RODRIGUES, 2005). Dentre
elas, destacamos a abordagem socio-historica e dialdgica; a abordagem de orientacéo
discursiva; a abordagem sociorretorica; e a abordagem interacionista e sécio-discursiva.
A seguir, apresentaremos uma discussao sintética sobre cada uma dessas abordagens.

A abordagem sdcio-historica e dialdgica bakhtiniana® compreende os géneros do
discurso a partir de sua relacdo com a situacdo de interacdo e com a esfera de atividade
humana onde os géneros sdo produzidos. Conforme Bakhtin (2003), os géneros do
discurso sao tipos relativamente estaveis de enunciados produzidos no interior de esferas
sociais multiplas e heterogéneas, que se caracterizam por seu conteudo tematico, sua
organizacdo composicional e seu estilo proprio. Esses trés elementos estéo
indissoluvelmente ligados no todo do género e sdo determinados pelas especificidades e
finalidades daquelas esferas.

® Essa abordagem é reconhecidamente atribuida a Bakhtin, entretanto, pesquisadores reivindicam que tal
abordagem resulta da producao do chamado Circulo de Bakhtin.
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Para Bakhtin (2003, p. 262), “a riqueza e diversidade dos géneros do discurso sao
infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana” em
relagcdo as suas esferas sociais. Defendendo esse pensamento, ele se afasta de teorias
tradicionais, que tinham como objetivo realizar um recorte de tipos bem demarcados,
estabelecendo, assim, uma taxonomia rigida baseada em critérios estritamente formais; e
propGe uma nova teoria, que caracteriza os géneros, principalmente, por sua relativa
estabilidade (MACHADO, 2008; FARACO, 2009).

Considerando a pluralidade das esferas de atividade humanas e dos géneros do
discurso, Bakhtin (2003) estabelece uma distincdo entre géneros primarios e géneros
secundarios. Os géneros primarios sao aqueles que funcionam sociocomunicativamente
em relacdes dialdgicas de interacdo em espacos regularizados por normas sociais de
ideologias cotidianas. Ja os géneros secundarios apresentam-se legitimados por ideologias
formalizadas, que institucionalizam certas esferas sociais nas quais 0S géneros se
realizam.

A teoria proposta por Bakhtin mostra-se inovadora em relagdo a discussoes
anteriores por conceber 0s géneros do discurso ndo apenas como formas estanques, mas
como enunciados relativamente estaveis que se correlacionam com as esferas da atividade
e comunicacao humanas. Nesse sentido, a énfase da teoria bakhtiniana esta no destaque a
relativa estabilidade, a dinamicidade e a relacdo inextricavel dos géneros com as esferas
sociais da atividade humana.

A abordagem de orientacdo discursiva, que se atribui a Maingueneau (2001),
compreende 0s géneros como atividades sociais que precisam atender a certas condigdes
para serem formalizadas socialmente e obterem éxito. Nas palavras deste autor, “o género
de discurso aparece como uma atividade social de um tipo particular que se exerce em
circunstancias adaptadas, com protagonistas qualificados ¢ de maneira apropriada”
(MAINGUENEAU, 2001, p. 283). Nesse sentido, o0 género é uma atividade realizada e
compartilhada por membros de uma comunidade especifica, que precisa ser
desempenhada de forma apropriada para que tenha alguma consisténcia e funcionalidade
para essa comunidade.

Conforme Pereira e Rodrigues (2009), de modo geral, a abordagem de orientacdo
discursiva busca entender os géneros como: (i) comportamentos estereotipados
estabilizados e em variacao continua; (ii) atividades de linguagem submetidos a critérios
de éxito — finalidade, estatuto de parceiros, temporalidade, suporte material e organizagéo
textual; (iii) contrato — pressup8e ser cooperativo e regido por normas sociais; (iv) papel
— implica a determinagdo de papéis sociais dos interactantes e (v) jogo — compreendem
regras mutuamente conhecidas pelos interactantes.

A abordagem sociorretorica apresenta duas vertentes: sociorretdrica de carater
etnografico, que tem Swales como um de seus representantes mais ilustres, e a
sociorretorica norteada por uma perspectiva sécio-historica e cultural, cujos nomes mais
reconhecidos sdo Bazerman, Freedman e Miller. Na primeira, o género é compreendido
como “uma classe de eventos comunicativos, cujos membros compartilham os mesmos
propositos comunicativos” (SWALES, 1990, p. 58). Esses propositos constituem o
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conjunto de razBes que moldam a estrutura esquematica do discurso e influenciam e
impdem limites a escolha de conteudo e de estilo dos géneros (SWALES, 1990). Nesse
sentido, na visdo de Swales (1990), a principal caracteristica definidora de um género é o
proposito comunicativo compartilhado pelos membros da comunidade na qual o género é
praticado.

A segunda vertente, procurando propor uma redefinicdo dos géneros, compreende-
0s como acdes retdricas tipificadas, que funcionam como respostas a situaches
recorrentes e definidas socialmente. Nas palavras de Miller (1994, apud BUNZEN, 2004,
p. 247), uma defini¢do coerente de género “deve ser centrada ndo na substancia ou na
forma do discurso, mas na ac¢do cuja realizagdo se da através do género utilizado”. Nesses
termos, enquanto agdes sociais, 0s géneros (i) materializam uma classe de eventos; (ii)
compartilham propositos comunicativos; (iii) possuem tracos especificos prototipicos;
(iv) apresentam logica inata; e (v) determinam usos linguisticos especificos de acordo
com a comunidade discursiva (HEMAIS & BIASIRODRIGUES, 2005).

Conforme Bazerman (2006), os géneros sdo flexiveis, dindmicos e transmutaveis,
sendo, portanto, ndo apenas construtos formais, mas acdes tipificadas, pelas quais
podemos tornar nossas intencdes e sentidos inteligiveis para outros. Assim, “uma forma
textual que ndo é reconhecida como sendo de um tipo ndo teria status nem valor social
como género. Um género existe apenas a medida que seus usuarios 0 reconhecem e o
distinguem” (p. 81). Desse modo, ¢ o reconhecimento do género que tipifica nossas acdes
e intences sociais, tornando-se parte das relagdes sociais padronizadas pelos individuos,
de sua paisagem comunicativa e de sua organizag&o cognitiva.

Por fim, a abordagem interacionista e socio-discursiva, associada, geralmente, a
estudiosos como Bronckart (2001), Schneuwly e Dolz (2004), procura aplicar a teoria de
géneros ao ensino de lingua materna. O objetivo geral desta abordagem é descrever as
caracteristicas enunciativo-discursivas do funcionamento dos géneros do discurso e
selecionar, planejar e projetar conteidos de ensino/aprendizagem gue estejam de acordo
com as capacidades de linguagem que possam ser aplicadas nas praticas didaticas
(PEREIRA & RODRIGUES, 2009).

Dolz e Schneuwly (2004, p. 25) concebem “os géneros como instrumentos, que
fundam a possibilidade de comunicagdo e de aprendizagem”, isto ¢, como ferramentas
importantes (e necessarias) para o desenvolvimento de habilidades dos alunos
(relacionadas a compreensdo e producdo de textos) e para sua participacdo nas diversas
atividades sociais. Os géneros, segundo esses autores, sdo instrumentos semioticos
complexos, constituidos de signos organizados de maneira regular, que mediatizam e
materializam a acdo da linguagem, permitindo a produgdo e a compreensao dos textos.

Adotando essa mesma perspectiva, Bronckart (2001) diz que 0s géneros
constituem-se como pré-construtos, isto é, construtos existentes antes de nossas acoes,
necessarios para a realizacdo destas. Eles se encontram sempre em um processo de
permanente modificacdo e sdo em ndmero teoricamente ilimitado, o que acaba por
constitui-los, “em determinado estado sincronico de uma sociedade, como uma espécie
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de ,,reservatorio de modelos de referéncia“, dos quais todo produtor deve se servir para
realizar agoes de linguagem” (BRONCKART, 2001, p. 160).

Diante das discussoes tecidas sobre as abordagens da teoria de géneros, podemos
concluir que, independentemente da perspectiva teorica adotada, precisamos sempre
considerar a complexidade da nogdo de género. Nesse sentido, embora esse conceito ja
esteja bastante difundido e largamente explorado no campo da investigacdo linguistica,
algumas questdes precisam ser revistas, ou melhor, investigadas para dar conta da
infinidade de géneros que circulam em nossas praticas sociais e para tentar compreender
as limitagdes e possibilidades de trabalho com a diversidade de géneros em sala de aula.

4. Da aplicabilidade da teoria de géneros ao ensino de lingua materna:
levantamento de algumas propostas

Muitas das tendéncias tedricas dos estudos sobre géneros do discurso tém
direcionado suas atencGes a aplicacdo deles ao ensino de linguas. Nesse sentido, muitos
pesquisadores estrangeiros e brasileiros tém levantado algumas propostas de aplicacéo da
teoria de géneros ao ensino de lingua materna. Dentre essas propostas, destacaremos aqui
o modelo das sequéncias didaticas, proposto pelo grupo de pesquisadores da Escola de
Genebra, e 0 método da retextualizacdo, defendido por Marcuschi (2001), Dell“Isola
(2007) e outros.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), procurando fornecer elementos de interesse
para o ensino da producdo oral e escrita em sala de aula, apresentam uma proposta de
ensino de lingua materna baseada em sequéncias didaticas. Essa proposta parte do
principio de que é possivel e desejavel ensinar géneros textuais publicos da oralidade e da
escrita e isso pode ser feito de maneira ordenada, com o cuidado de néo os tornar objetos
sistematicos, exclusivos para o trabalho com questBes estritamente sintaticas e
semanticas, que em pouco contribuem para a formacéao do aluno.

Para esses autores, uma sequéncia didatica refere-se a um “conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito”. Nesse sentido, uma sequéncia didatica tem, precisamente, o objetivo de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto (que o aluno ainda ndo domina ou o faz de
maneira insuficiente), permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicacdo. Em outras palavras, a dindmica das
sequéncias didaticas consiste em confrontar os alunos com as préaticas de linguagem
historicamente construidas, os géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de
reconstrui-las e delas se apropriarem.

Uma sequéncia didatica pode ser organizada em quatro fases: apresentacdo da
situacdo, producdo inicial, médulos e producao final. A apresentacéo inicial € 0 momento
em que os alunos construirdo uma representacdo da situagdo de comunicacdo e da
atividade de linguagem a ser executada. Na producdo inicial, os alunos tentam elaborar
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um primeiro texto que revelara para si e para o professor as representacfes que tém dessa
atividade. Nos maédulos, procura-se trabalhar os problemas que apareceram na producgéo
inicial, dando aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los. Na producéo final,
os alunos produzem um texto, colocando em préatica os conhecimentos adquiridos nos
modulos apds a analise da producdo inicial (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY,
2004).

Dell“Isola (2007), discutindo o ensino de lingua materna, apresenta a
retextualizacdo como uma eficiente proposta de trabalho com a producéo textual. Para a
autora, a retextualizacdo compreende “um processo de transformagao de uma modalidade
textual em outra, ou seja, trata-se de uma refaccao e uma reescrita de um texto para outro,
processo que envolve operagdes que evidenciam o funcionamento social da linguagem”
(p. 10). Essas operacdes sdo complexas e interferem ndo apenas no cddigo, mas também
no sentido, evidenciando uma série de aspectos da relagdo entre oralidade-escrita,
oralidade-oralidade, escrita-escrita e escrita-oralidade.

Marcuschi (2001) também compreende retextualizacdo como a mudanc¢a de uma
modalidade de um texto para outra modalidade. De acordo com esse autor, a
retextualizacdo ndo pode ser compreendida como um processo que envolve atividades
mecanicas, mas sim como rotinas com que lidamos constantemente nas sucessivas
reformulacbes dos textos, numa complexa variacdo de registros, géneros textuais, niveis
linguisticos e estilos. Para Marcuschi (2001, p. 48), “toda vez que repetimos ou relatamos
0 que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas citacfes ipsis verbis,
estamos transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala em outra”.

Por isso, para Dell“Isola (2007), a retextualizagao nao deve ser vista como tarefa
artificial que ocorre exclusivamente em exercicios escolares, mas como um processo
dindmico, comum e constante em nossas ac¢des cotidianas, que pode ocorrer de maneira
bastante diversificada. Assim, o processo de retextualizacdo refere-se a atividades que
estdo presentes em diferentes situacdes sociais do cotidiano. Segundo Marcuschi (2001),
a retextualizacdo é uma atividade tdo corriqueira que, em determinados textos, ocorre
automaticamente pelos usuarios de uma lingua, sem que eles se deem conta das complexas
operagdes que envolvem esse processo.

Considerando as discussfes aqui delineadas, podemos dizer que o ensino de
producdo de textos € uma tarefa complexa, que tem demandado a necessidade de mais
estudos. Nessa direcdo, nos ultimos anos, tém surgido interessantes propostas para o
ensino de producdo textual a partir dos géneros que circulam nas diversas esferas de
atividades humanas. Essas propostas estdo fundamentadas em abordagens da teoria de
géneros que recentemente tem se multiplicado no campo da investigacdo linguistica. Por
isso, a difusdo dessas propostas em escolas e em universidades brasileiras é recente,
sendo, muitas vezes, até desconhecidas por professores da educacdo basica e por
académicos dos cursos de Letras (MACHADO, 2009).
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5. Analise dos dados

Com vistas a uma melhor sistematizacdo das quest6es analisadas, dividimos nossa
andlise em trés subtopicos: no primeiro, analisamos as concepgdes de géneros reveladas
pelos egressos; no segundo, analisamos as concepgdes dos egressos em relacdo ao ensino
de géneros textuais/discursivos na producéo de textos escritos na escola; no terceiro e
ultimo, analisamos as concepgdes dos egressos sobre propostas de trabalho com os
géneros textuais/discursivos na producao de textos escritos.

5.1. Concepcdes de géneros textuais/discursivos expressas pelos egressos: algumas
reflexdes

Acreditamos que todo professor de lingua materna necessita ter uma concepgao
definida e adequada a sua préatica, consoante com alguma(s) das perspectivas da teoria de
géneros que surgiram nos Gltimos tempos. Por isso, procuramos conhecer que concepgdes
de géneros textuais/discursivos sao expressas pelos egressos do curso de Letras. De modo
geral, 0s egressos apresentam concepcdes precisas de géneros, que se relacionam com
algumas das abordagens da teoria de géneros expostas anteriormente, mesmo que essa
relacdo ndo ocorra, ha maioria dos casos, de modo explicito, como veremos a seguir nas
respostas de dois egressos que selecionamos para uma analise mais detalhada’.

Sa0 os textos que circulam e surgem em determinadas esferas de atividades humanas e que
apresentam pequenas variagdes ao longo do tempo nos seus temas, e naes  trutura e etc.
(ECLP1).

Como podemos perceber, a concepgéo de géneros textuais/discursivos apresentada
por ECLP1 estd em consonancia com a definicdo de géneros enquanto tipos relativamente
estaveis de enunciados, que se caracterizam por seu conteldo tematico, organizacdo
composicional e estilo, proposta por Bakhtin (2003). O egresso enfatiza que 0s géneros
“apresentam pequenas variagdes ao longo do tempo nos seus temas, € na estrutura”, o que
mostra uma relagdo com a ideia bakhtiniana da flexibilidade e dinamicidade dos géneros.
Ainda da abordagem de géneros de Bakhtin, esse egresso recupera a ideia de que 0s
géneros “circulam e surgem em determinadas esferas de atividades humanas”. No entanto,
a definicdo proposta por esse egresso, além de ndo retomar a questdo do atrelamento dos
géneros as finalidades comunicativas, apresenta apenas aspectos relacionados ao tema e
a estrutura, deixando de focar também o estilo, terceiro elemento caracterizador dos
géneros na concepcédo bakhtiniana.

Diferentemente do egresso anterior, ECLP2 apresenta uma definicdo de géneros
que enfoca, principalmente, a sua funcionalidade comunicativa, como podemos perceber
no recorte abaixo:

7 Os egressos aqui selecionados serdo representados pelos codigos ECLP1 e ECLP2 (E: Egresso C: Curso
L: Letras P: Portugués e os numerais 1 e 2 correspondem & ordem do egresso na codificacdo realizada).
Essa codificacdo também se aplicara aos demais egressos que citaremos neste estudo.
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S8o textos que produzimos no nosso dia -a-dia com determinadas intengfes comunicativas
especificas, ou seja, formas de atuarmos ativamente na sociedade, como cartas, e -mails,
propagandas, poemas, dentre outros. (ECLP2).

O egresso tenta definir géneros do discurso citando exemplos de géneros que
utilizamos constantemente em nossas a¢des comunicativas cotidianas (cartas, e-mails,
propagandas, poemas etc.), destacando, assim, a importancia da diversidade dos géneros
do discurso em nossa vida social. Nesse sentido, podemos perceber que, para ECLP2,
géneros nao sao apenas formas de discursos, mas sim “formas de atuarmos ativamente na
sociedade”. Essa concepgdo ¢ defendida por Miller (1994) e Bazerman (2006), que
compreendem os géneros como formas de agdo social, funcionando como meios de
realizarmos, em um determinado contexto sociorretérico, Nnossos propositos
comunicativos.

E preciso destacar que, apesar de esses egressos revelarem concepcdes ligadas a
Bakhtin (2003), Miller (1994) e Bazerman (2006), nada garante que eles conhegam tais
abordagens, pois € muito provavel gque as respostas ai reveladas se deem pela leitura que
fazem de estudiosos de nosso pais, como Marcuschi (2008), e da leitura dos proprios
PCNs (2001). Isso pode ser comprovado gquando observamos o grafico abaixo, que
apresenta as respostas dos egressos em relacdo ao conhecimento de algumas teorias de
géneros por nos elencadas.

B Aabordagem sécio-histérica e
dialdgica de Bakhtin

B Abordagem de  orientagdo
discursiva de Maingueneau

Abordagem sdciorretérica de
Swales e Miller

Egressos

Gréfico 01: Abordagens de géneros conhecidas pelos egressos

Como podemos perceber no grafico acima, o conhecimento dos egressos em
relacdo as diversas abordagens da teoria dos géneros restringe-se, em sua maioria (75%),
a abordagem sdcio-histdrica e dialdgica apresentada por Bakhtin. E interessante também
destacar que 10% dos egressos pesquisados afirmaram ndo ter conhecimento sobre
nenhuma das referidas abordagens. A partir desses dados, depreende-se que, no curso de
Letras do universo de estudo pesquisado, h& pouco espago para discussdo em torno da
variedade de abordagens da teoria de géneros existentes, ja que predomina a perspectiva
bakhtiniana, apesar de essa perspectiva ndo ter como foco o ensino. Essa constatacao
sugere uma preocupacdo, uma vez gque, num curso de formacgéo de professores, parece
estranho uma perspectiva de abordagem voltada para o ensino, como o € a abordagem
interacionista e sdcio-discursiva do Grupo de Genebra (de larga difusdo no campo dos
estudos da linguagem e de alguns de seus pressupostos serem assimilados nos PCNs de

Encontros de Vista, Recife, 7 (1): 61-81, jan./jun. 2011 [@ @@@I
71




Lingua Portuguesa), ser citada por apenas 10% dos egressos pesquisados. Na verdade, 0s
dados apontam a falta de uma clareza e/ou de um reconhecimento de que determinadas
abordagens estdo atreladas a determinadas perspectivas tedricas, j& que, quando
perguntados sobre de qual abordagem da teoria de géneros advém a proposta de
sequéncias didaticas (que sera discutida mais adiante), 70% dos egressos afirmaram
desconhecer que as sequéncias didaticas advém da abordagem interacionista e socio-
discursiva do Grupo de Genebra.

5.2. Concepcdes de ensino de géneros textuais/discursivos na producao de textos
escritos na escola

Tendo em vista a diversidade dos géneros textuais/discursivos existentes, um dos
principais questionamentos de pesquisadores, professores e futuros professores de lingua
materna é que géneros selecionar para serem trabalhados em sala de aula. Realizamos esse
guestionamento aos egressos e percebemos que a perspectiva adotada pela maioria deles
(90%) esta consoante com as discussdes realizadas por Dell“Isola (2007), Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004), Marcuschi (2008) e outros, que, considerando o nimero
quase ilimitado de géneros textuais/discursivos existentes, afirmam ser necessaria uma
selecdo dos géneros a serem trabalhados nas aulas de lingua materna, pois determinados
géneros sdo mais apropriados para o trabalho com a oralidade (como, por exemplo, a
entrevista e 0 seminario) e outros sdo mais proprios para o trabalho com a escrita (tais
como: reportagem e artigo de opinido).

Além de saber que determinados géneros devem ser priorizados no trabalho com
a producdo de textos escritos, &€ preciso que os professores de lingua materna e 0s
estudantes de Letras em formacdo compreendam como esses géneros devem ser
selecionados. Acreditamos que alguns critérios precisam ser considerados neste processo
de selecdo, pois esta ndo pode ser uma escolha aleatdria. Nesse sentido, procuramos saber
dos egressos que critérios o professor deve utilizar para determinar os géneros do discurso
a serem trabalhados na producdo de textos escritos na escola.

¥ Obedecer uma progressio
(simples para os complexos)

B Os géneros mais atrativos
visualmente

Os géneros com tematicas
polémicas

¥ Os géneros com os quais 0s
alunos tenham familiaridade

Outros
Egressos

Gréfico 02: Critérios para selecdo dos géneros a serem trabalhados nas atividades de producdo de textos
escritos

Percebemos que a maioria dos egressos (60%) acredita que o critério da progresséo
(do simples ao complexo) € o que deve nortear o professor na sele¢ao dos géneros a serem
trabalhados em atividades de producdo de textos escritos, 0 que revela um conhecimento
de pressupostos da abordagem interacionista e socio-discursiva do Grupo de Genebra.
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Outros critérios foram mencionados pelos demais egressos, como selecionar 0s
géneros mais atrativos visualmente (10%) ou selecionar os géneros com tematicas mais
polémicas (10%). Tais critérios privilegiam ou a forma ou o contetdo dos géneros do
discurso, desconsiderando a funcionalidade comunicativa. Por fim, 20% dos egressos
privilegiam o aspecto da familiaridade dos alunos em relagdo aos géneros. Essa
constatacdo pressupde uma articulagdo com o que defendem os pesquisadores do Grupo
de Genebra, 0s quais preconizam que 0s alunos precisam entrar em contato com uma
diversidade de géneros, para que seu repertorio de formas de interacdo social possa ser
diversificado. Embora se reconhega que o trabalho com os géneros ndo deva se limitar
aqueles com os quais os alunos tenham mais familiaridade, devendo englobar também os
que possibilitardo ao aluno poder de atuacéo nas praticas sociais de uso da linguagem.

Considerando os dados acima expostos, vemos que, apesar de a maioria dos
egressos apresentar critérios coerentes de sele¢do dos géneros textuais/discursivos a serem
trabalhados em sala de aula, alguns deles ainda precisam de mais conhecimentos sobre
esta questdo. Compreendemos que esta ndo é uma tarefa facil, ja que, ao que indicam os
dados, isso deva ser uma decorréncia da dificuldade desses egressos de compreenderem
as proposicdes sustentadas pelas diversas abordagens de géneros, como, por exemplo, a
prépria nocdo do que seja género.

5.3. Concepcdes sobre propostas de trabalho com os géneros textuais/discursivos na
producao de textos escritos

Assim como Marcuschi (2008) e muitos outros autores que focalizam o trabalho
com 0s géneros textuais/discursivos na escola, entendemos que todo professor ou futuro
professor de lingua materna deve ser conhecedor de propostas de trabalho com os géneros.
Nesse sentido, procuramos saber que propostas de trabalho com os géneros textuais na
producéo de textos escritos os egressos do curso de Letras conhecem.

¥ proposta de retextualizagdo

10
B proposta de sequéncias
didaticas
5 As orientagdes dos PCNs
¥ outros
0

Egressos

Gréfico 03: Propostas de trabalho com os géneros textuais/discursivos na producdo de textos escritos

Observando o grafico acima, percebemos que a proposta mais conhecida pelos
egressos pesquisados refere-se as sequéncias didaticas, do Grupo de Genebra. Além dessa,
todos os egressos afirmaram conhecer as orientagdes dos PCNs para o ensino de lingua
materna com base nos géneros textuais. Ambas estdo constantemente presentes nas
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discussdes sobre ensino de lingua materna a partir de géneros textuais: aquela, por ter um
reconhecimento internacional, funcionando como paradigma para outras propostas que
estdo surgindo; estas, por corresponderem as orienta¢des oficiais de ensino no Brasil. Em
relacdo a proposta de retextualizacdo apresentada por Dell“Isola (2007), apenas 04
(quatro) dos egressos pesquisados afirmaram conhecé-la, o que, possivelmente, se explica
pelo fato de essa proposta ser bastante recente nas discussdes sobre ensino de lingua
materna.

Também perguntamos aos egressos se acreditam compreender como deve(m) ser
realizada(s) alguma(s) dessas propostas mencionadas acima e se eles se sentem
preparados para executd-la(s) em sala de aula. Metade deles respondeu de modo
afirmativo ao nosso questionamento. Os demais, apesar de terem conhecimento da
existéncia de alguma(s) dessas propostas, acreditam que ndo sabem como nenhuma delas
deve ser realizada. Esse dado aponta para a necessidade de o curso ndo apenas discutir
conceitos ou nogdes sobre a teoria dos géneros textuais/discursivos, mas, principalmente,
de discutir as propostas de ensino de géneros numa perspectiva de oferecer subsidios para
que o aluno (futuro professor de lingua materna) tenha condicdes de trabalhar com os
géneros, considerando as propostas de aplicabilidade dos mesmos a pratica de sala de
aula.

Em relacdo aos egressos que afirmaram compreender como desenvolver alguma(s)
das propostas apresentadas, solicitamos que explicitassem qual(is) dela(s) teriam
condicGes de executar. Todos esses egressos apontaram as sequéncias didaticas como a
que consideram ter dominio teérico e metodoldgico, sendo capazes de executala em sala
de aula. A escolha por essa abordagem deve-se, ao que indicam as questdes formuladas
nessa pesquisa, ao fato de ser esta uma teoria privilegiada nas discussfes atuais sobre
géneros e ensino de lingua materna.

Perguntamos, ainda, aos egressos se sabem de qual abordagem da teoria de
géneros advém a proposta de sequéncias didaticas. Analisando as respostas emitidas pelos
egressos, percebemos que 70% deles desconhecem tal abordagem, apesar de alguns
revelarem conhecer essa proposta. Apenas 30% dos egressos pesquisados afirmaram
saber em qual vertente tedrica as sequéncias didaticas estdo fundamentadas. Mesmo
assim, alguns egressos explicitaram respostas pouco precisas e/ou equivocadas, como 0
fez ELCP4, ao afirmar que “A teoria a que se refere é o construtivismo”. 1SS0 Se deve,
muito possivelmente, a alguma relacdo que o egresso estabeleca com as teorias sobre
aprendizagem, dentre as quais se encontra a Teoria da Aprendizagem de Vygosty, que
oferece bases para a abordagem proposta pelo grupo de pesquisadores da Escola de
Genebra.

Além disso, procuramos verificar se 0s egressos que afirmaram conhecer alguma
das referidas propostas realmente compreendem quais os procedimentos metodologicos
necessarios para executa-la. Para isso, solicitamos aos mesmos que descrevessem alguns
dos procedimentos em relagédo ao desenvolvimento de uma proposta de producao de textos
escritos a partir dos géneros textuais/discursivos. Selecionamos as respostas de ECLP1 e
ECLP6 para melhor analisarmos esta questao.
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Primeiro faria uma sondagem do que o aluno jé sabe sobre o género; leitura do género que o
aluno ird trabalhar para ter contato; discussao; producéo e reescrita do texto produzido.
(ECLP1)

Apesar de ndo citar a proposta a qual esta se referindo, podemos perceber que
ECLP1 apresenta alguns dos procedimentos do modelo das sequéncias didaticas. Ao
apresentar a leitura de textos pertencentes ao género que esta sendo trabalhado como uma
etapa metodoldgica de sua proposta, o egresso faz referéncia a apresentacdo da situacéo
das sequéncias didaticas. Outro tdpico constitutivo das sequéncias didaticas, e que é
apontado pelo egresso, refere-se a producéo final de um texto, compreendida como o
momento em que o aluno pde em pratica o que aprendeu durante os médulos, apos a
analise da producéo inicial. Por fim, o egresso sugere a reescrita da producéo final
realizada pelos alunos, ultimo tépico das sequéncias didaticas.

A partir do exposto, vemos que este egresso apresenta em sua proposta alguns
procedimentos das sequéncias didaticas, no entanto, esquece de procedimentos essenciais,
quais sejam a producdo inicial e os médulos. Nesse sentido, 0 egresso ndo apresenta uma
proposta completa de trabalhno com os géneros, ja que se refere apenas a alguns
procedimentos, que por si s, provavelmente, ndo possibilitardo ao aluno o dominio sobre
0 género estudado, isto €, a capacidade de utilizd-lo em situacGes reais, quando
necessario®.

Diferentemente do egresso anterior, ECLP6 ndo se refere nem faz aluséo a
nenhuma proposta especifica:

O professor podera seguir o livro didatico e acrescentar outras propostas de acordo com a
necessidade do aluno, mesmo que seja pesquisando e trazendo atividades extras. (ECLP6).

A resposta apresentada por ECLP6 aponta para uma proposta de trabalho
valorizadora de uma metodologia que concebe o livro didatico como principal ferramenta
para 0 ensino. Mesmo salientando que outras atividades podem ser acrescentadas de
acordo com as necessidades dos alunos, o egresso concebe o livro didatico como
ferramenta privilegiada em relacdo aos demais materiais didaticos. Para Bunzen (2008),
o livro didatico ndo deve, de modo algum, ser extinto da sala de aula, mas também néo
deve ser o unico material didatico utilizado nas aulas. Conceber, pois, o trabalho com os
géneros textuais/discursivos pela perspectiva metodoldgica proposta pelo livro didatico,
além de expressar uma visdo um tanto restrita da pratica de ensino, revela também uma
falta de clareza ou de desconhecimento das abordagens teéricometodologicas dos géneros
por parte desse egresso.

8 Com isso ndo estamos querendo dizer que s6 a proposta de sequéncias didaticas possibilitara ao aluno o
dominio sobre o género. O que estamos afirmando é que procedimentos soltos, que ndo levem em conta a
heterogeneidade da sala de aula, as dificuldades e os avan¢os dos alunos ndo contribuirdo para este fim.
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Por fim, procurando observar se 0s egressos conseguem estabelecer relacdo entre
as concepcoes de géneros textuais/discursivos e as propostas de ensino deles em aulas de
lingua materna, solicitamos aos mesmos que respondessem como fariam se fossem
ministrar uma aula de producéo de textos escritos em uma sala de aula com alunos de 9°
ano do ensino fundamental. Em outros termos, procuramos conhecer gque textos 0s
egressos selecionariam, como encaminhariam a producdo e que aspectos seriam
explorados. Para esses questionamentos, obtivemos respostas como as de ECLP6 e
ECLP7:

Textos relacionados com a vivéncia do aluno, tipo e-mail, poesia, e a partir dai partir para
outros tipos, como cartas, textos informativos etc. (ECLP6).

Esse egresso afirma que selecionaria textos relacionados com a vivéncia dos
alunos, isto €, textos com o0s quais os alunos tivessem mais familiaridade. No entanto,
pensando assim, 0 egresso desconsidera a diversidade de géneros que ha em nossa
sociedade, privando os alunos de conhecerem determinados géneros que utilizaram em
situacdes especificas. Além disso, vemos que 0s géneros priorizados pelo egresso ndo
caracterizam, necessariamente, usos publicos, como se verifica em propostas como as que
sugerem 0s PCNs (2001). Assim, mesmo tendo afirmado anteriormente que conhece as
orientacdes de trabalho indicada pelos PCNs (2001), o egresso nao utiliza seus critérios
de selecdo para a escolha dos géneros a serem trabalhados no 9° ano.

Na verdade, esse egresso ndo apresenta uma proposta de aula de producéo de
textos escritos, como sugerimos na questao, diferentemente de ECLP7, que apresenta uma
proposta mais elaborada:

Dentre varias opgdes, poderia escolher a propaganda, por ser um género que desperta a
capacidade critica dos alunos. Traria varios textos desse género, mostrando suas
particularidades, funcionalidade, o tipo de linguagem (verbal e ndo-verbal), os operadores
argumentativos, dentre outros. Depois de explorar bem o assunto, pediria a produgdo de uma
propaganda, com o tema escolhido pelo aluno. (ECLP7).

Esse egresso, ja no inicio de sua resposta, considera a diversidade de géneros que
o professor pode utilizar para trabalhar com a producéo de textos escritos. Entre eles, para
trabalhar, em um 9° ano do ensino fundamental, ECLP7 escolhe a propaganda, por ser
este um género que desenvolve a criticidade dos alunos. Esse género é sugerido pelos
pesquisadores de Genebra, quando apresentam a proposta de agrupamento dos géneros,
no modelo das sequéncias didaticas. Nesse sentido, o género escolhido esta coerente com
0 objetivo definido pelo egresso, podendo ser normalmente trabalhado no 9° ano do
ensino fundamental.

Em relacdo a metodologia utilizada em sua proposta de aula, 0 egresso sugere,
inicialmente, a apresentacdo de varios textos pertencentes ao género propaganda e, em
seguida, a producdo de uma propaganda com tematica a ser escolhida pelos alunos. Como
podemos perceber, ha uma consonancia entre o género estudado e o género solicitado na
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producdo, o que permite ao professor verificar se o aluno efetivamente domina (ou néo)
esse género.

Em sintese, podemos dizer que 0s egressos ja apresentam concep¢des um tanto
delineadas sobre os géneros textuais/discursivos. No entanto, no que diz respeito a
aplicabilidade dos géneros em sala de aula, muitos egressos apresentam concepcdes
imprecisas e/ou limitadas. A maioria ndo possui uma compreensdo detalhada de como
trabalhar com um género a partir de uma das propostas aqui apresentadas ou de quaisquer
outras. Na verdade, muitos egressos, quando ndo seguem o livro didatico, apenas mesclam
procedimentos (do livro didatico com alguma proposta), que muitas vezes se contradizem
ou se repetem, ndo contribuindo com a aprendizagem dos alunos. Essas constatagdes nos
fazem perceber a necessidade de a universidade rever suas bases curriculares no que diz
respeito a formacdo de professores nos cursos de licenciatura, especialmente, neste caso,
na rea de Letras.

6. Considerac0es finais

Os resultados obtidos nesta investigacdo nos mostram que as concepgdes dos
egressos em relagdo ao conceito de géneros textuais/discursivos sdo bem diversificadas.
Alguns egressos apresentam concepcles bastante delineadas e em consonancia com
algumas das teorias apresentadas neste estudo. A maioria desses egressos apresenta
concepcdes em conformidade com a perspectiva bakhtiniana, concebendo os géneros do
discurso como tipos relativamente estaveis de enunciados que se caracterizam por seu
estilo, conteido tematico e estrutura composicional.

Em relacdo a questdo da aplicabilidade da teoria dos géneros em sala de aula de
lingua materna, os egressos compreendem que o ensino de lingua materna deve tomar
como objeto de ensino-aprendizagem os géneros do discurso, como propdem os PCNs
(2001). Para tanto, grande parte desses egressos acredita que h& necessidade de uma
selecdo dos géneros a serem utilizados em sala de aula. Essa selecdo, como indicam os
PCNs (2001) e varios autores aqui ja citados (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY,
2004; MARCUSCHI, 2008), deve obedecer a uma progressao dos géneros mais simples
para os mais complexos, considerando o grau de estudo da turma que se ira trabalhar,
como bem apontou um dos egressos.

Entretanto, mesmo que em ndmero bastante restrito, alguns egressos afirmaram
que essa selecdo deve ser realizada considerando como critério a familiaridade que os
alunos tém com os géneros a serem trabalhados. Todavia, se assim procedermos,
limitaremos 0s géneros que os alunos terdo contato e, portanto, privando-os de uma serie
de modos de expresséo existentes em sociedade. Em outras palavras, tiraremos dos alunos
a oportunidade de serem sujeitos ativos, criticos e reflexivos, capazes de construirem
conhecimentos a respeito de pontos de vista e maneiras diversos.

Por ultimo, no que se refere ao conhecimento de propostas de ensino de produgéo
de textos escritos em aulas de lingua materna, percebemos que todos os egressos afirmam
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conhecer as sequéncias didaticas. No entanto, esse conhecimento aparentou ser um tanto
restrito, pois metade dos egressos ndo compreende como executar uma sequéncia didatica
em sala de aula. Isso ficou comprovado quando solicitamos que esbogassem uma proposta
de aula. Muitos dos egressos apresentaram elementos das sequéncias didaticas, mesmo
que, na maioria das vezes, de modo desordenado, mas ndo fizeram referéncia a essa
proposta, demonstrando desconhecimento de sua metodologia. Isso significa que alguns
egressos conseguem dominar as teorias estudadas no curso de Letras, mas grande parte
deles ndo compreende ser capaz de realizar a transposicdo didatica dos géneros
textuais/discursivos.

Nesse sentido, acreditamos que 0s egressos do curso de Letras, em sua maioria,
necessitam de um redirecionamento em suas concep¢des de ensino-aprendizagem de
géneros textuais/discursivos, especificamente em relacdo a producédo de textos escritos,
mesmo demonstrando que vivem um momento de interface entre as abordagens de ensino
tradicional e interacionista. Os egressos necessitam, principalmente, de conhecimentos
metodoldgicos condizentes com teorias inovadoras, que considerem a dinamicidade da
lingua e dos géneros do discurso, pois, apesar de possuirem algum conhecimento tedrico,
ndo possuem conhecimentos préaticos eficazes.

Por fim, vale salientar que as discussdes que constituem este estudo ndo podem
ser consideradas como concluidas. Na verdade, muitos aspectos relacionados aos
conhecimentos teoricos e praticos dos egressos do curso de Letras ainda precisam ser
revistos e analisados. Uma possibilidade de estudo seria analisar as concep¢des ou
praticas pedagdgicas dos egressos em relacdo ao ensino de leitura ou ao trabalho com a
andlise linguistica, ja que, neste estudo, focamos apenas a producédo de textos escritos.
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