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ORALIDADE NO LIVRO DIDATICO:
OS PRIMEIROS PASSOS DE UM LONGO CAMINHO
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RESUMO: O trabalho com a oralidade nas aulas de portugués tem se tornado alvo de muitas discussfes
nas pesquisas linguisticas; tais reflexfes sdo suscitadas devido ao amplo espago que a tradicdo pautada na
lingua escrita tem tomado durante todo o periodo escolar. Levando em consideracéo esse panorama, nossa
pesquisa tem por intuito investigar o que tem sido realizado para que o trabalho didatico com a oralidade
seja mais frequente e proficuo; para tanto, focamos no livro didatico, pois é sabido que, se por um lado ele
é um dos recursos didaticos mais acessiveis em sala de aula, por outro, trabalha pouco ou de maneira
insuficiente a oralidade (DIONISIO e MARCUSCHI, 2007). Sendo assim, utilizamos como corpus desse
estudo uma das colecbes de Livro Didatico de Lingua Portuguesa de Ensino Médio, escolhida pela Rede
Estadual de Ensino de Pernambuco para o triénio 2012-2014. Com base nos pressupostos tedricos
postulados por Marcuschi (2001), Dionisio e Marcuschi (2007), Branddo, Leal e Lima (2012), Schneuwly
e Dolz (2004), fizemos um levantamento e analisamos as atividades propostas pela cole¢do. Constatamos
que a colecdo traz os géneros: debate regrado publico, mesa-redonda, entrevista e seminario. Entendemos
gue, mesmo sendo de maneira compendiada, a cole¢do analisada apresenta o trabalho com géneros orais e,
a partir disso, verificamos a existéncia de investimento do trabalho com o eixo, o que revela um progresso,
ainda em curso, mas que firma, no ensino de lingua portuguesa, seus primeiros passos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Portuguesa; Géneros textuais orais; Livro didatico.

RESUMEN: Trabajar con la oralidad en las clases de portugués se ha convertido en objeto de muchos
debates sobre la investigacion linglistica; tales reflexiones se plantean debido al gran espacio que la
tradicion basada en el lenguaje escrito ha tomado a lo largo del afio escolar. Teniendo en cuenta estos
antecedentes, nuestra investigacién esta dirigida a la investigacion de lo que se ha hecho para que el trabajo
didactico con la oralidad sea mas frecuente y fructifero; para ello, nos centramos en el libro didactico,
porque, si por un lado es uno de los recursos de aprendizaje méas accesibles en el aula, por otro, explota
poco o insuficientemente la oralidad (DIONISIO y MARCUSCHI, 2007). Por lo tanto, se utiliza como
corpus de este estudio una de las colecciones de libros de didacticos de Lengua Portuguesa de Ensefianza
Media, elegidos por las Escuelas del Estado de Pernambuco para el trienio 2012-2014. Sobre la base de los
supuestos teoricos postulados por Marcuschi (2001), Dionisio y Marcuschi (2007), Branddo, Leal y Lima
(2012), y Schneuwly Dolz (2004), realizamos un levantamiento y analizamos las propuestas de actividades
de la coleccién. Tomamos nota de que la coleccién incluye los géneros: mesa redonda, debate publico
reglamentado, entrevista y seminario. Deducimos que, a pesar de la forma compendiada, la coleccién cuenta
con el trabajo con géneros orales y, a partir de esto, se verifico la existencia de trabajo de inversion con el
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eje, lo que muestra una mejora, todavia en curso, pero que establece, en la ensefianza de la lengua
portuguesa, sus primeros pasos.

PALABRAS-CLAVE: Ensefianza de Lengua Portuguesa; Géneros textuales orales; Libro didactico.
1. Introducéo

O trabalho com a oralidade em sala de aula, embora seja muito discutido, continua
sendo pouco abordado e recebendo valor inverso a sua importancia (MARCUSCHI,
2001a). Isso acontece, dentre vérios fatores, devido ao amplo espago que a tradicdo
escolar reserva a escrita. Todavia, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
recomendam que a escola proporcione 0 acesso e uso da linguagem em diversos géneros,
com intuito de formar individuos que terdo a capacidade de se desenvolver
linguisticamente em diferentes situacGes da vida publica, no sentido mais amplo do termo;
ou seja, a escola deve proporcionar para 0s estudantes diferentes situacdes de
interlocucdo, mostrando que do mesmo modo que ha contextos diferentes para sua escrita,
ha contextos diferentes para sua fala.

Partindo dessas reflexdes, e sabendo que um dos recursos impressos mais
mobilizados em sala de aula na disciplina de lingua portuguesa é o livro didético,
conforme afirma a Base Curricular Comum para rede publica do estado de Pernambuco
(2008), o presente estudo objetiva analisar como tem sido realizado o trabalho com a
oralidade em uma das cole¢6es de Livro Didatico de Lingua Portuguesa, que foi adotada
para o triénio 2012 — 2014, pela Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, para o Ensino
Meédio, uma vez sabendo que, para Marcuschi e Dionisio (2007), em geral os livros
didaticos trabalham pouco ou de maneira inadequada a oralidade; nesse sentido, iremos
investigar se houve algum progresso e que tipo de abordagem € realizada pelos autores
da colecéo.

Para iniciar a discussdo, apresentaremos um breve panorama histérico sobre a
trajetéria do oral no ensino de lingua portuguesa; logo apés, abordaremos o espaco
destinado a oralidade no ensino de lingua atualmente, com base nas discussGes de
Marcuschi (2001), Castilho (2000) e nas recomenda¢6es dos PCNs. Em seguida, faremos,
a luz dos suportes tedricos, uma exposicao da analise realizada nos trés volumes que
compde a colecdo e, por fim, traremos nossas consideracdes finais.

2. Fundamentacao teorica

2.1 O percurso da oralidade no ensino de lingua portuguesa

Até meados do século XVIII, o ensino de lingua portuguesa no Brasil se restringia
até o periodo alfabético. A partir de 1759, com a reforma pombalina, o ensino da lingua
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portuguesa se tornou obrigatorio no Brasil, sequindo o0 modelo de estudo da lingua latina
e destinado a gramatica, retdrica e poeética (SOARES, 1998).

A disciplina denominada Portugués passou a existir nas Ultimas décadas do século
XIX. De acordo com Soares (1998), nesse periodo, o estudo da lingua serviria para a
compreensdo e imitacdo dos autores portugueses e brasileiros da época; para tanto, o
ensino e 0s manuais (antologias escolares) pautavam-se no conhecimento e
reconhecimento da lingua. Essa concepcédo considerava a lingua como sistema e, em face
disso, se preocupava em garantir o estudo das regras de funcionamento do processo
linguistico, pois assim, o educando poderia aperfeicoar sua oralidade, leitura e escrita.

A partir da década de 60, com a democratizacdo escolar, o foco do ensino passa a ser
outro, embasado nos pressupostos dos linguistas Jakobson e Saussure. Durante esse
periodo, conforme Soares, o ensino da lingua passa a ter como objetivos “o
desenvolvimento e aperfeicoamento do comportamento do aluno como
emissorcodificador e como recebedor-decodificador de mensagens e pela utilizacdo e

compreensdo de codigos diversos verbais e ndo-verbais” (1998, p.57).

Percebemos que, com essa perspectiva da lingua, o ensino passa a focar no
desenvolvimento de habilidades de expressdo e compreensdo de mensagens; para tanto,
0s manuais didaticos enfatizavam a interpretacdo de diversos tipos de textos com foco no
codigo, a gramatica passa a ser descritiva com fixacdo na nomenclatura gramatical e suas
classificagbes — 0 estudo pleno da gramatica foi substituido pela teoria da comunicacao,
e a leitura é baseada na decodificacao de signos.

E nesse periodo que surge no livro didatico atividades que visam ao
desenvolvimento da linguagem oral; no entanto, essas atividades ndo demonstravam um
foco na oralidade, sendo assim, ou elas eram voltadas para usos cotidianos em sala de
aula como, exposicdo de opinido do aluno e discussées com os colegas, ou serviam de
atividades de suporte, nas quais 0s géneros orais — como, por exemplo, 0 seminario e a
entrevista — serviam de meio para se trabalhar outros temas e contetdos, ndo obtendo
espaco para o estudo de suas peculiaridades enquanto géneros orais. Com isso,
percebemos que o oral ainda que praticado ndo era caracterizado como objeto de ensino.

Essa perspectiva de lingua como instrumento de comunicacdo persistiu até
meados da década de 80, quando foram levantados questionamentos sobre a ineficiéncia
do método de ensino de lingua. E o que Soares (1998) vai definir como crise na
linguagem; nesse momento houve uma corrida para repensar os métodos de ensino.
Segundo Silveira (1991, p. 39):

Rediscutem-se as questdes da correcdo linguistica (em sua dupla
face do ideal a ser atingido e do processo pedagogico
tradicionalmente atribuido ao professor de Portugués), das
préaticas de leitura escolar (obrigatoriedade de leitura, selecdo de
livros, formas de avaliagdo), das préaticas de producdo textual
(abandona-se, inclusive, o termo redagéo) e, talvez com menor
vigor, a problematica da gramética escolar. Sem patrocinio ou
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com ele (através de programas do MEC, secretarias estaduais e
municipais de educacdo, faculdades isoladas, etc), acontecem
encontros entre a comunidade de professores universitarios e a de
professores de Lingua Portuguesa de 1° e 2° graus, especialmente
o0s da rede publica.

Com a redemocratizacao do pais, e com a insercdo das novas teorias como as da
Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmética e Analise do Discurso,
a perspectiva de lingua como instrumento de comunicac¢ao nao encontra mais seu lugar.
O foco de estudo desloca-se do método de ensino para a aprendizagem e, a partir desses
fatores, foi desenvolvida uma nova perspectiva linguistica, a linguagem serd concebida
como forma de interacdo/atividade, recebendo influéncias diretas das novas teorias
citadas anteriormente. Conforme Soares (1998, p. 59), essa concep¢ao “vé a lingua como
enunciacao, discurso, ndo apenas como comunicacao, que, portanto, inclui as relacdes da
lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que €é utilizada, com as condicdes
sociais ¢ historicas de sua utilizagao”.

Nessa perspectiva, a lingua é um sistema heterogéneo, o estudo da gramatica passa
a ser reflexivo, os textos sdo de diversos géneros, a compreensdo textual parte da
inferenciacdo e a oralidade passa a ganhar um espago mais definido, sua recomendagéo
passa a fazer parte da proposta dos documentos oficiais que regem a educacdo. Os
Parametros Curriculares Nacionais, por exemplo, propdem que o ensino de lingua
portuguesa seja articulado em torno de dois eixos basicos: os usos da lingua oral e escrita
e o da reflexd@o sobre a lingua e linguagem (BRASIL, 1998).

Crescitelli e Reis (2011) destacam que, nesse caso, a escola assume o papel de
promover para o educando vivéncias de aprendizagem em que ele tenha contato com
textos orais em contextos publicos dos mais variados tipos.

Percebemos com essa contextualizacdo que o caminho tracado pelo ensino de lingua
portuguesa passou por diferentes fases, cada uma condicionada pelos fatores sociais e
politicos do seu tempo e que, atualmente, segundo os PCNs, a oralidade deve ser
trabalhada em sala de aula, e para tanto deve existir praticas que possibilitem esse
trabalho.

2.2 O lugar da oralidade em tempos atuais

Vivemos em uma sociedade grafocéntrica, o que ndo constitui uma novidade
diante do cenario histdrico exposto nesse trabalho, e esse mérito concedido a escrita se
justifica pela estreita relacdo que ela estabelece com o processo de aquisicdo da
competéncia leitora. No entanto, com a criagdo dos PCNs na década de 90, a oralidade
também ganha espaco entre 0s eixos de ensino de lingua portuguesa, compartilhando a
mesma importancia da leitura, da producéo de textos escritos e da analise linguistica.
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Em contrapartida, essa tematica suscita discussdes no ambiente educacional,
pois a tradicdo continua sendo seguida, ou seja, a oralidade ndo é vista como uma
habilidade a ser desenvolvida na escola e para sustentar essa tese a justificativa se
fundamenta no fato de o estudante chegar ao ambiente escolar com o total dominio da
fala; no entanto, contrariamente ao que se pensa, o estudo do oral vai proporcionar o
desenvolvimento de habilidades da fala em suas diversas realizagbes, visando o
aperfeicoamento oral e linguistico dos discentes.

Os estudos de Marcuschi (2001a) reforcam a ideia de que existe uma pratica
que se define com a valorizacdo da escrita em detrimento a fala e se configura como
método recorrente e dicotdbmico no ensino de lingua, supervalorizando a escrita; todavia,
o linguista desconstrdi essa perspectiva quando afirma que:

Assim como a fala ndo apresenta propriedades intrinsecas
negativas, também a escrita ndo tem propriedades intrinsecas
privilegiadas. S&o modos de representacdo cognitiva e social que
se revelam em praticas especificas. Postular algum tipo de
supremacia ou superioridade de algumas das duas modalidades
seria uma visdo equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala é
superior a escrita ou vice-versa (2001, p.35).

E sobre essa tematica, Castilho (2000) afirma que a proposta ideal ndo € negar a
importancia da escrita, mas sim imitar a vida: primeiro aprendemos a falar, depois
aprendemos a escrever. E necesséario que o ambiente escolar forneca o acesso as duas
modalidades. O estudioso ainda acrescenta que por meio da lingua falada poderiamos
chegar a lingua escrita, num percurso mais proveitoso porque partiriamos do que o aluno
conhece para dominios que ele desconhece. Mas 0 que acontece é que o espaco dedicado
a oralidade se restringe a sessdes de conversas tematicas em torno de algum assunto. De
acordo com Branddo, Leal e Lima (2011, p.14), “tal pratica deixa implicita a ideia de que
as atividades de fala em situacdes informais, supostamente, dariam conta do ensino da
oralidade”, ou seja, as atividades desse tipo envolvem a oralidade, no entanto, ndo
demonstram um objetivo definido, uma habilidade a ser desenvolvida.

Para Soares (1999):

Ndo basta (..) que atividades de linguagem oral sejam
consideradas apenas como oportunidades de interacdo oral com o
professor e o0s colegas; elas precisam ser planejadas para o
desenvolvimento de habilidades de producéo e recepcéo de textos
orais frequentemente em situagbes mais formais, que exigem
preparacgéo e estruturacdo adequada da fala, textos de diferentes
géneros. (1999, p. 22).

Os PCNs reforcam esse conceito quando afirmam que o trabalho com os géneros
textuais orais necessita de planejamento; Dolz e Schneuwly (2004, p. 83) ressaltam que
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0s géneros orais e escritos devem ser aprendidos de forma sistematica, por meio de uma
sequéncia didatica planejada “para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas
ou dificilmente dominaveis”.

Os tedricos ainda afirmam que os géneros orais que devem ser privilegiados no
ambiente escolar sdo os de esfera publica, como o debate regrado, o seminario e a
entrevista, e para o estudo de todos eles € necessario que o aluno atente para as adequacdes
linguisticas que cada género exige, sendo assim, as atividades destinadas para o exercicio
do oral ndo podem ser direcionadas apenas a conversas com 0s colegas e exposi¢do de
opinido em publico, o estudante deve estar consciente de que o uso da lingua requer
adaptacdes que séo condicionadas ao seu contexto de interlocucéo.

2.3 O espago do Oral no Livro didatico

E o que dizer de um dos recursos mais utilizados em sala de aula, nesse caso o
livro didatico? Sera que ele tem seguido o que prescrevem os PCNs? Conforme o guia
PNLD/2012 de lingua portuguesa, cabe ao manual didatico trabalhar com a prética e
reflexdo da lingua e garantir a proficiéncia oral e escrita do aluno; e acreditando que o
livro didatico € um dos instrumentos mais acessiveis para os professores e alunos
(BATISTA, 2003), destacamos a importancia do trabalho com a escrita e a oralidade no
livro de lingua portuguesa, tendo em vista o que esta previsto nos PCNs.

Segundo o guia PNLD/2012

Apesar de ter-se constituido como tdépico de orientacGes
curriculares oficiais para o ensino médio ha apenas uma década,
aproximadamente, o trabalho com a oralidade esta
significativamente presente em ao menos quatro dos manuais e
em um dos compéndios deste Guia (2012, p.20).

Isso significa que, mesmo sendo aconselhado pelos documentos oficiais, algumas
colecBes persistem em ndo fazer um trabalho adequado com o género textual oral. De
acordo com o guia, nessas cole¢des a oralidade aparece como atividade-meio e ndo como
atividade-fim, ou seja, alguns autores compreendem que a competéncia oral ja é
plenamente estabelecida, e se restringem a secdes de “conversas com os colegas” e
“exposicao de opinido”, o que ndo deixa de ser importante, mas nao relevantes no que diz
respeito aos géneros que deveriam ser abordados para o desenvolvimento da competéncia
oral como, por exemplo, os géneros orais de esfera publica e formal.

Marcuschi (2001) afirma que raramente os livros didaticos dedicam mais de 2%
do seu contetido para o estudo da fala. Para o autor, os autores de manuais didaticos ndo
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apresentam uma proposta que assegura um bom trabalho com o estudo da fala: “a viséo
monolitica da lingua leva a postular um dialeto de fala padrdo calcado na escrita, sem
maior aten¢do para as relagdes de influéncias mutuas entre a fala escrita” (2001, p.20).
Por isso, é necessario que, além de trabalhar o género oral, é imprescindivel fazer a
correlacdo entre as duas modalidades. E o que afirmam também Favero, Andrade e
Aquino: “o ensino da oralidade ndo pode ser visto isoladamente, isto ¢, sem relacdo com
a escrita, pois elas mantém entre si relagdes mutuas e intercambiaveis” (2003, p.13).

Isso significa que o Livro Didatico de portugués, que € um dos materiais que é
mais presente nas salas de aula, deve trazer em sua proposta a reflexdo sobre a lingua e o
estudo da fala correlacionado com a escrita, com o intuito de preparar o aluno para se
expressar oralmente bem em qualquer situacédo de interlocucao.

Partindo desses pressupostos e no continuo desse trabalho, partiremos para a
andlise de uma das cole¢Bes adotadas para o triénio 2012-2014 pela Rede Estadual de
Ensino de Pernambuco.

3. Percursos metodoldgicos

A pesquisa € de carater qualitativo e por isso retingimo-nos, entdo, a uma unica
colecdo de livros didaticos, pois analisaremos a abordagem que 0s autores assumem
quanto ao trabalho com os géneros orais no livro didatico. Segundo Silverman (1993 apud
MARCUSCHI, 2001b, p.27), “o dilema ndo ¢ escolher a perspectiva quantitativa ou
qualitativa da pesquisa; o problema é saber o que se pretende investigar e,
consequentemente, quais os melhores caminhos a serem tragados”.

O estudo em pauta envolveu a cole¢do Portugués Linguagens (CEREJA e
MAGALHAES, 2010), aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD2012) que visa subsidiar o trabalho pedagdgico do professor e auxiliar o
aprendizado do estudante em sala de aula por meio de distribuicdo gratuita de livros
didaticos para rede publica de ensino.

A escolha dessa colecdo justifica-se pelo fato desses manuais terem recebido
aprovacao para o uso no Ensino Médio pela Rede Estadual de Ensino de Pernambuco no
triénio 2012-2014. O corpus do estudo, portanto, é composto por trés volumes
correspondente aos trés anos do Ensino Médio. Cada volume é composto por quatro
unidades, cada unidade tem em média 10 capitulos que se dividem em literatura e estudo
de lingua.

Para iniciar a analise fizemos um levantamento tedrico de autores que trabalhavam
com essa tematica (a oralidade no livro didatico) e consultamos o guia do PNLD de 2012,
pois nele constam os critérios estabelecidos para a escolha do livro e as resenhas dos livros
propostos para o triénio 2012-2014. Em seguida fizemos um levantamento das atividades
que envolviam a oralidade propostas pelos autores nos trés volumes que compde a
colecdo. Apos o levantamento, dedicamo-nos a analise das propostas.
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4. Andlise de dados
4.1 Analise das propostas do volume |

Os géneros “seminario” e ‘“debate” sdo focos, dentre outros, de propostas
didaticas na colecdo. De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), o trabalho com géneros
dessa natureza ¢ importante uma vez que “fornece um instrumento para aprender
conteddos diversificados, mas estruturados gracas ao enquadramento viabilizado pelo
género textual” (2004, p.216).

Apesar do seminério, por exemplo, ser bastante frequente na escola, a reflexdo
sistematica sobre o género permite que o aluno passe a entendé-lo mais apropriadamente
tanto do ponto de vista estrutural quanto funcional.

A proposta do material em andlise configura-se como um avango nha
sistematizacdo da reflexdo sobre o seminario, embora algumas questdes ainda sejam
passiveis de discussdo.

Interessante destacar que os autores chamam a atengé@o dos alunos para o fato do
género pertencer a dominio relacionado a producdo de conhecimentos. Nesse caso, a
funcionalidade do género € posta em cheque logo nas primeiras linhas do capitulo 8 da
Unidade 111, cujo titulo € “O seminario”. Deixar claro, entdo, que o género ¢ utilizado para
socializar pesquisas ¢ uma primeira preocupa¢do: “nos meios escolares, cientificos e
técnicos, sdo comuns situacdes em que uma pessoa ou um grupo de pessoas desenvolvem
uma pesquisa e apresentam resultados a um publico” (p.234). Acreditamos que essa
escolha seja valida, pois o trabalho com géneros textuais ndo devem ficar restrito a
questdes estruturais; a associacdo de saberes sobre estrutura e funcionalidade € o que
permitird ao usuario da lingua interagir adequadamente. O género em estudo permite
desenvolver, ainda, outras habilidades como a capacidade critica e criativa dos alunos,
além de proporcionar um momento de superacdo conjunta das dificuldades (VIEIRA,
2007).

Em seguida, os autores focam no planejamento. Essa etapa para a producao textual
fard com que os alunos “despertem” para o fato de que se trata de um género que demanda
uma série de preparativos antecedentes ao momento de apresentacdo. Destacamos como
ponto forte dessa etapa os seguintes fragmentos:

Pesquisar em bibliotecas, na Internet e em locadoras quais livros,
jornais, revistas especialistas, enciclopédias, videos, etc. poderdo
servir de fontes de informacéo sobre o tema.

Selecionar e organizar as informac6es, tendo em vista 0S passos
da exposicdo: (...) * quais exemplos ou apoios (graficos, dados
estatisticos) serdo utilizados para fundamentar a exposicao; * que
materiais e recursos audiovisuais (cartazes, apostilas,
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retroprojetor, datashow, microfone, etc.) serdo necessarios
(p.234).

O primeiro excerto contempla o processo de pesquisa que néo se restringe apenas
a Internet. Nos ultimos anos, € sabido que as novas tecnologias e 0 aceso a internet tém
sido praticamente Unica fonte de pesquisa. Nossa experiéncia ao atuar na Educacao Bésica
evidencia isso. No entanto, € importante que os alunos entendam que pesquisa ndo é
apenas “copiar e colar” informagdes prontas e disponiveis na rede. Entrevistar, ler livros,
assistir filmes, ler jornais e revistas, observar situacoes, fazer experimentos, também séo
fontes importantes para a construcao de conhecimentos em uma pesquisa.

O segundo fragmento esta focado na organizacdo das informacdes e como elas
serdo apresentadas para a audiéncia. Essa orientagdo permite que o aluno planeje como
utilizara recursos que o ajudardo (a sua memoria, por exemplo) e ajudardo ao publico
(visualizagio de dados). E uma forma de evitar que os alunos se esforcem para decorar
falas e se preocupem mais com a clareza da exposi¢do que podera contar com suportes
diversos.

Em relagcdo ao momento de apresentacéo, os autores apontam o controle do tempo.
Sabemos que essa orientacdo é muito valida uma vez que expor ideias em tempo
controlado é uma dificuldade que observamos, inclusive, no Ensino Superior, em
apresentacdes de eventos, etc. Por outro lado, apesar da administracdo do tempo ocorrer
no momento da apresentacao, acreditamos que essa orientacdo deva ser dada ja no topico
do planejamento, pois muitas vezes a dificuldade em atender as demandas de tempo esta
relacionada ao fato de serem selecionadas informagdes além ou aquém do que o tempo
real de apresentacao permitira.

Quanto a postura do apresentador, o livro didatico reforca a relevancia de algumas
estratégias como: “ndo ficar de costas para a plateia” (p.235), “a fala do apresentador deve
ser alta, clara e bem-articulada” (p.235) e “no seminario, predomina a variedade padrao
da lingua, embora possa haver maior ou menor grau de formalismo, dependendo do grau
de intimidade entre os interlocutores” (p.236). Apesar de serem informagdes basicas,
sabemos que elas sdo orientacdes importantes para que 0s alunos possam se observar de
forma consciente.

Outra orientacdo dada pelos autores esta relacionada a apresentacdo de um
seminario em grupo. As orientacdes dadas tém a finalidade de estimular a participacao de
todos os integrantes, mesmo que os papeis e as fungdes no momento da apresentacao
sejam distintas, “o grupo todo deve se ‘especializar’ no assunto em foco” (p.236).

No momento posterior (p.237-240), ja se tendo refletido sobre o seminério, temos
uma proposta de producdo que parte da leitura de varios textos. Além dos
disponibilizados, os autores trazem algumas indicacdes de revistas, livros e sites, o que
ndo impede que os alunos busquem outras fontes. A proposta de producdo oral é
pertinente e bem relacionada com o que foi discutido anteriormente.
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No final do capitulo, ha um quadro com critérios para a avaliacdo. Consideramos
que a etapa de avaliacéo é crucial para verificar a aprendizagem e redirecionar praticas
docentes. Entretanto, destacamos que 0s critérios presentes no quadro sé contemplam
algumas das questdes importantes como posicionamento do apresentador, fala e voz,
linguagem, olhar e tempo. Questionamo-nos porque ndo contemplar critérios como
levantamento e organizacgdo das informacgdes, uso dos recursos de apoio e do roteiro,
postura diante de fatos ndo previstos, vivéncia do trabalho em grupo, entendimento e
participagdo da audiéncia. Além disso, acreditamos ser vélida ainda uma proposta de
autoavaliagdo uma vez que o aluno € também responsavel por seu processo de
aprendizagem.

No capitulo 2 da Unidade IV, temos a proposta de trabalho com o género debate.
A discussao € introduzida a partir da reflexdo de que temos necessidade de defendermos
ideias em situaces cotidianas. Entretanto, em alguns momentos, sdo realizados em
espacos e em momentos predeterminados confrontos de pontos de vistas, sendo, entéo, o
debate um género que se volta para essa finalidade.

Diferentemente da estratégia utilizada para o seminario, em que o aluno faz a
leitura de um texto escrito pelos autores sobre o0 género, no debate temos uma transcricéo
de um debate para que o aluno leia e, em seguida, responda a algumas questoes.

A partir dessas questdes, o género vai sendo apresentado ao passo que o aluno, a
partir da sua leitura e de sua observacdo sobre o género, vai levantando hipoteses.
Encontramos ao longo das 10 questdes, reflexdes sobre os papeis dos envolvidos
(debatedores e moderador), a divergéncia de opinides, a identificacdo de argumentos e
contra-argumentos, a retomada de falas, exemplos de marcadores linguisticos que
expressam pontos de vista, o nivel da linguagem, o publico-alvo do debate e seu suporte.

Encontramos ainda um box, cujo titulo ¢ “Debater: crescer com o outro”, que
objetiva destacar que debate ndo é briga. Além disso, entendemos que esse box faz o aluno
perceber que mudar de opinido é possivel e que debates sdo sempre enriquecedores.

Apés a atividade, é chegado 0 momento da proposta de producdo. A partir da
leitura de outro texto, os alunos devem defender pontos de vistas sobre uma questéo
relacionada, lancada pelos autores da cole¢do. H4 um quadro de orientacéo sobre questdes
relacionadas a preparacdo da sala, ao moderador, ao tempo, a procedimentos (como, por
exemplo, respeitar regras, ndo levar as discussdes para terreno pessoal, etc.), ao uso da
lingua e a expressdo (olhar, tom de voz, etc.).

Embora este capitulo intitulado “Debate regrado publico” seja breve (p.270275),
acreditamos que o género é abordado de forma reflexiva. E necessario, entretanto, que o

professor observe se ha necessidade de dar continuidade a reflexéo e apresente variados
debates regrados para os alunos.

4.2 Analise das propostas do volume 11
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Nesse volume, no capitulo um da unidade I, temos como proposta didatica o
trabalho com os géneros mesa-redonda e entrevista. Inicialmente, os autores tratam do
género mesa-redonda; como primeiro ponto, trazem a definicdo do género que se
caracteriza por fazer parte da modalidade oral da lingua; e, em seguida, apresentam o
papel do moderador e falam sobre a organizagdo do género (participacdo de expositor e
ouvintes). Ressalta-se que essa explicacdo inicial para os estudantes é consideravel, pois
muitos, nessa fase da escolaridade, ndo tém consciéncia do funcionamento do género e
ndo conhecem as funcdes especificas dos envolvidos.

Logo apos, é proposto para 0s alunos que se organizem em grupos e, com base em
duas matérias jornalisticas e em outras pesquisas, redijam um texto opinativo com a
seguinte tematica: “até que ponto a midia deve explorar os fatos do cotidiano sem deixar
de ser ética” (p. 73), e enfatizam que esse texto serd exposto no momento da mesaredonda.

Na secdo seguinte “realizando a mesa- redonda” (p. 75), os autores da colegdo
recomendam que, ao participar da mesa-redonda, o aluno:

- Evite certos habitos da linguagem oral, como a repeti¢do
constante de palavras e expressdes, como certo?, tipo assim, né?,
ahnn..., pois elas prejudicam a fluéncia da exposicao.

- Durante a interlocucéo, se necessario, faca uso de expressdes de
reformulacéo, isto é, expressdes que permitem retornar o sentido
de uma palavra, um conceito, (...), como isto €, quer dizer, como
por exemplo, em outras palavras, etc. Use também expressdes
que confiram continuidade ao texto, como, além disso, por outro
lado, outro aspecto, apesar disso, etc. (p. 75, grifo do autor).

Ao exemplificar o que deve ser evitado na exposigdo oral, os autores
proporcionam uma reflexdo sobre a variedade linguistica utilizada em uma situacéao
formal; e com as dicas de argumentacdo instrumentalizam o aluno para o seu discurso.

A mesa-redonda, na nomenclatura de Dolz, Pietro e Scheneuwly (2004),
configura-se como um debate de opinido de fundo controverso que ndo objetiva uma
decisdo, mas a colocacdo em comum de pontos de vista. Para os autores, o trabalho com
esse género € de suma importancia, pois proporciona o desenvolvimento da capacidade
linguistica (estratégias de argumentacao) e cognitiva (capacidade critica) do aluno.

Na analise desse género, ndo identificamos uma colocacdo explicita sobre a
relacdo fala-escrita, mas percebemos que, a partir do momento em que os autores trazem
0s textos para estudo (matérias jornalisticas) e que indicam a producdo de um texto
opinativo para servir de base para 0s argumentos no momento da discussao, estao fazendo
a referéncia, ainda que ndo muito objetiva, ao continumm existente entre as duas
modalidades.

O outro género oral abordado nesse volume, no capitulo cinco da unidade Ill, é a

entrevista. No tratamento com o género, 0s autores apresentam inicialmente uma reflexé@o
introdutoria sobre varios tipos de entrevista: “existem varios tipos de entrevista, entrevista
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de emprego, entrevista médica, entrevista jornalistica” (p.286); em seguida explicam qual
é o papel do entrevistador e do entrevistado. Apds essas reflexdes, é apresentado uma
entrevista jornalistica e um exercicio; nele ha indagacdes sobre algumas peculiaridades
do género, como publico-alvo e linguagem utilizada. Esses pontos sdo importantes, pois
0 aluno deve se conscientizar de que seu repertorio linguistico deve atender as
expectativas do seu destinatario.

Milanez (1992) afirma que o género entrevista é um excelente instrumento para
aquisicdo da variedade oral, ou seja, ao utilizar esse género como exercicio o aluno reflete
e utiliza a imensa riqueza e variedade de usos da lingua na modalidade oral, atentando
para os recursos e desenvolvimento das aptid@es linguisticas que esse género proporciona.

No exercicio de interpretacdo da entrevista os autores fazem alguns
questionamentos que buscam chamar atencéo para aspectos linguisticos do género:

Observe a linguagem empregada pelo entrevistador e pelo
entrevistado.

a)  Que variedade linguistica foi empregada por eles?

b)  Que forma de tratamento foi usada pelo entrevistador para
dirigir-se ao entrevistado?

c) O tratamento usado na entrevista confere maior ou menor
formalidade & interacdo entre entrevistador e entrevistado (p.
289).

Esse exercicio faz com que o aluno reflita mais uma vez sobre a variacgdo utilizada.
Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que, contrariamente a uma conversa comum, a
entrevista apresenta um carater estruturado e formal cujo objetivo é satisfazer as
expectativas do destinatario.

Na pagina seguinte, na se¢ao “Produzindo a entrevista” (p. 290), os autores trazem
como proposta a realizacdo de uma entrevista; a ideia é que depois de transcrita a
entrevista devera ser publicada no jornal mural da turma, o compartilhamento do texto
produzido por meio do jornal é uma atividade relevante, pois por meio dela os autores
garantem a producdo textual com finalidade especifica, permitindo que os alunos
reconhecam a utilidade social do seu texto.

No topico “Preparando a entrevista e entrevistando”, os autores apresentam as
etapas a serem seguidas para sua realiza¢do: “faca um roteiro de perguntas, leve um
gravador, apresentem uma pergunta de cada vez” (p. 290). Essas orientacdes, apesar de
parecerem simples, garantem que os alunos fiqguem atentos as caracteristicas que
compdem o género. Na se¢do seguinte, “Transcrevendo a entrevista”, os autores orientam
a transcrigao:
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Escrevam uma introducéo, apresentando o entrevistado e o assunto
da entrevista.

Reproduzam o didlogo mantendo a linguagem empregada pelo
entrevistado, mas evitando as marcas da linguagem oral.

Facam um rascunho e passem a entrevista a limpo depois de fazer
uma revisao cuidadosa, seguindo as orientacdes do boxe. Avalie
sua entrevista. Refacam o texto, se necessario. (p. 290).

Por fim os autores propdem uma revisdo geral do género, no boxe “Avalie sua
entrevista”: “(...) verifiquem se a linguagem empregada esta adequada ao perfil dos
leitores e ao género textual” (p. 290).

Verificamos que, apesar de ndo ser muito longa a discussédo sobre o género
entrevista, os autores trouxeram reflex@es pertinentes sobre a oralidade e, em alguns
momentos, correlacionando-a a escrita, dando oportunidade para que a reflexdo do aluno
parta do que conhece para dominios que ele desconhece, como propunha o linguista
Castilho (2005). Crescitelli e Reis ainda enfatizam que esse tipo de atividade faz com os
discentes percebam:

(...) as diferengas encontradas, na comparagdo do texto falado
com o texto escrito, para que delas tenha conhecimento e adquira
a consciéncia de que ambas as modalidades de texto se organizam
de modo diferente e que, em especial, tenha clareza de que uma
ndo é melhor do que a outra, mas que atendem a situacdes
comunicativas diversas. (2011, p. 35).

Os autores da colecdo propdem uma atividade de retextualizacdo — na se¢do
intitulada “Transcrevendo a entrevista” — sem mencionar quais seriam as marcas da
oralidade que deveriam ser suprimidas no texto escrito. A questdo lancada para o
estudante € a seguinte: “reproduzam o didlogo mantendo a linguagem empregada pelo
entrevistado, mas evitando as marcas da linguagem oral” (p. 290); identificamos na se¢ao
anterior, em um exercicio com uma entrevista escrita, que 0s autores mencionam:

Quando falamos, é comum suspendermos 0 pensamento,
deixando frases incompletas, assim como empregamos gestos no
lugar de frases, (...) usamos expressdes que retomam ideias
anteriores, como entdo, ai ou como eu dizia, etc...., ou expressoes
como né, hum, pois é, etc. (p. 289, grifo do autor).

Com isso, percebemos que as informacgdes fornecidas parecem ser incipientes
diante da complexidade da proposta da atividade, uma vez que deveriam explicar para o
aluno que, para suprimir as marcas da linguagem oral, € necessario, por exemplo, adequar
a pontuacdo, eliminar repeticdes, redundancias e parafrases, organizar os turnos por
paragrafos, etc. Além disso seria relevante apresentar, nesse momento, as relacdes entre
fala e escrita e, com isso fazer uma reflexdo da imbricacéo entre as duas modalidades.
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4.3 Analise da proposta do volume 1l

Nesse volume, no capitulo dois da unidade I11, o género em foco é o debate regrado
publico: estratégias de contra-argumentacdo. Nessa discussdo os autores da colecao
resgatam grande parte do que foi discutido no volume | sobre o debate, analisado
anteriormente. No entanto, a énfase nesse ultimo volume sdo as estratégias de
argumentagao.

Para iniciar a secao “Trabalhando o género”, os autores trazem a sintese de um
debate composto por um educador, um sociélogo e um economista sobre o tema “Por que
a escola é chata?” (p.258); em seguida ha um exercicio de interpretagdo da sintese do
debate, nele os autores chamam a atencdo do aluno para os contra-argumentos utilizados
pelos debatedores. Apos esse exercicio de identificacdo, os autores apresentam o tépico
“estratégias de contra-argumentagdo”; nessa secdo ha dicas a respeito de contra-
argumentos que servirdo para futuro debate, que sera a atividade proposta pelos autores.
Nas indicacOes eles sugerem:

Tente descobrir incoeréncias ou contradi¢des nos argumentos do
adversario(...). Se as afirmac0es do adversario sdo generalizantes,
demonstre, com um ou mais exemplos de casos, ou situagdes
particulares que o argumento do adversario é inconsistente (...)
examine o valor das palavras empregadas (...) (p. 260).

Os pontos levantados nas dicas dos autores revelam-se pertinentes, pois fazem
com que os alunos atentem para o proprio discurso e avalie o discurso do outro a fim de
construir a defesa do seu ponto de vista, e com isso, percebemos um exercicio que vai
além da mera exposicdo da opinido do estudante, uma vez que, leva em consideracdo a
reflexdo dos discursos envolvidos.

Posteriormente a esses pontos, hd um exercicio com dois textos e a tarefa do aluno
sera discutir com os colegas 0s contra-argumentos possiveis em relacdo ao texto. Passada
essa fase, os autores propdem a realizacdo de um debate regrado publico; para tanto,
descrevem os principios e procedimentos para a realizacdo de um debate democratico
(postura, organizacéo, escolha do moderador e tempo) (p. 262); e no que diz respeito ao
uso da lingua, eles indicam:

Use a variedade padrdo, menos ou mais formal, de acordo com o
perfil dos participantes.

Evite 0 uso reiterado de palavras e expressdes como né? Tipo
assim, etc., pois atrapalham o fluxo das ideias e dispersam a
atencdo dos ouvintes.

Faca referéncia a fala do outro, Conforme disse fulano...discordo
em parte de fulano... (p. 262, grifo do autor).
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Observamos que os autores se preocupam em instrumentalizar bem o estudante
em relacdo as estratégias de contra-argumentacao, trazendo as reflexdes pertinentes para
0 uso adequado da fala em suas situac6es formais de uso. O género abordado consegue
abarcar ndo s a oralidade e as estratégias de argumentacdo do aluno, mas também
desenvolve nele a capacidade de defesa do ponto de vista, a capacidade critica, além de
proporcionar o exercicio do posicionamento linguistico adequado ao contexto social. No
entanto, é perceptivel uma reducao do trabalho com os géneros orais nesse ultimo volume,
que por fazer parte do ultimo ano escolar, se concentra mais em atividades de leitura e
andlise linguistica visando a preparacdo para 0 ENEM e para os vestibulares.

5. Considerac0es finais

Verificamos que a colecdo analisada atende ao que é prescrito pelo PNLD/2012,
quando ele indica que o manual deve proporcionar o estudo da modalidade oral da lingua
em suas situacdes publicas; identificamos que os autores privilegiaram 0s géneros mais
recorrentes no ambiente escolar, ¢ com a secdo intitulada “producdo de texto”,
contemplam alternadamente géneros orais e escritos. A oralidade é trabalhada por meio
dos géneros: debate regrado, entrevista, seminario e mesa-redonda. Com a presenca
desses, percebemos que o trabalho com a oralidade demonstrou-se resumido, mas bem
articulado nos trés volumes.

As atividades propostas exigem do estudante um retorno do que foi discutido em
cada género, por meio de exercicios, de projetos, e de autoavaliacdes. Essas estratégias
didaticas configuram-se importantes devido a reflexdo que trazem no final de cada etapa
de estudo. Nos outros blocos destinados a literatura e a analise linguistica, a oralidade ndo
é contemplada, nem por meio de exercicios nem em outras se¢des da colecéo.

No trabalho com géneros orais, 0s autores ndo negaram a escrita, pelo contrario,
correlacionaram as modalidades (fala-escrita), fazendo com que o aluno percebesse uma
ligacdo entre elas, como vimos na elaboracdo de roteiros (escritos) de apoio para o
trabalho com o género debate regrado publico, seminério, mesa-redonda, e nas atividades
de transcri¢do do género entrevista; no entanto, ndo incentivaram a andlise dessa relacgéo,
0 que é imprescindivel para que o aluno compreenda as semelhancas que ambas
modalidades apresentam, e percebam que alguns géneros escritos, em sua producao,
recolhem textos que foram produzidos oralmente. Segundo Favero, Andrade e Aquino
(2003), o estudo do oral ndo deve ser dissociado do estudo da escrita, pois essas
modalidades estabelecem uma relacdo de mutua cooperacgéo.

Com a anélise realizada, constatamos que ha um inicio da conscientizagdo da
importancia do trabalho com o oral, por parte dos autores da cole¢do, o que revela um
progresso, ndo um progresso que se demonstra quantitativamente proporcional a
modalidade escrita, mas progresso que diz respeito a qualidade do ensino do oral, que
nesse momento ocupa a posicao de atividade fim, deixando de lado o lugar de atividade
meio que ocupou durante tanto tempo.
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Desse modo, o ensino da modalidade oral da lingua vai firmando seus primeiros
passos, imprimindo sua relevancia no ensino de lingua materna, e em um dos recursos
didaticos mais presentes em sala de aula, o livro. E importante, também, salientar que o
livro didatico ndo é o um trilho a ser seguido para o trabalho com os géneros orais, mas é
um caminho, acessivel, de possibilidades que poderdo ser adaptadas e melhoradas.

Cabera aos profissionais que escolnem o material didatico ficarem atentos as
propostas dos livros apresentados, pois esses deverdo levar em consideracdo todos 0s
eixos de ensino de lingua e, em especial, a oralidade, porque tem garantido pouco espaco
nos manuais didaticos. Para tanto, € fundamental um olhar atento as formacoes
continuadas que instrumentalizam o profissional para tal escolha e, principalmente,
analisar como se da a utilizacdo do manual selecionado nas aulas.

Sabemos que esse assunto esta longe de se esgotar e que outras colecdes deverdo
ser analisadas com intuito de identificar quais consideram a oralidade como eixo
importante para o ensino de lingua, e que com isso garantam a continuidade do trabalho
com o oral no ensino de lingua materna.
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