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RESUMO: Este artigo busca refletir sobre o declinio da pratica de leitura na atualidade. Aludindo ao
universo ficcional, as razdes dessa afirmacéo aludem a permanéncia de um fazer literario ainda vinculado
a referenciais canbnicos, ao impacto das tecnologias que descentram a subjetividade do homem, além de
um registro poético definido por agudas transgressdes na linguagem. Documentos oficiais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, as OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio e os
Parametros Curriculares Nacionais sinalizaram uma reaproximacao do leitor com a leitura, elegendo a
intertextualidade, a interdisciplinaridade e o letramento literario como recursos didatico-pedagdgicos. Ao
considerar o alcance e limites dessas praticas para envolver o aluno nas dimensdes lGdica e estética do
texto, concluimos que, ao rever as verdades e certezas absolutas da existéncia, a literatura reposiciona o
individuo na sociedade, oferecendo-lhe outros sentidos em meio a sua difusa e fugaz presenca no mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Literatura; Letramento; Documentos oficiais.

RESUMEN: Este articulo busca reflexionar acerca del declive de la practica de lectura en la actualidad.
Aludiendo al universo ficcional, las razones de esta afirmacion aluden a la permanencia de un hacer literario
aun vinculado a referenciales canénicos, al impacto de las tecnologias que descentran la subjetividad del
hombre, ademas de un registro poético definido por agudas transgresiones en el lenguaje. Documentos
oficiales como la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional, las Orientaciones Curriculares
para la Ensefianza Media y los Parametros Curriculares Nacionales sefializan una reaproximacion del
lector con la lectura, eligiendo la intertextualidad, la interdisciplinaridad y la literacidad literaria como
recursos didactico-pedagdgicos. Al considerar el alcance y limites de esas practicas para envolver al alumno
en las dimensiones ludica y estética del texto, concluimos que, al revisar las verdades y certezas absolutas
de la existencia, la literatura reposiciona al individuo en la sociedad, ofreciéndole otros sentidos medio a
su difusa y fugaz presencia en el mundo.

PALABRAS-CLAVE: Lectura; Literatura; Literacidad; Documentos oficiales.

Um vaticinio ndo cumprido, recorrente ao longo do tempo, principalmente a partir
dos anos 1960, quando teoricos, no rastro do Estruturalismo, propagaram a morte do
autor, tem acompanhado a arte literéria: o seu fim. Uma constelagdo de criticos profetizou
este ocaso e elencou motivos para essa constatacdo, como lembra Leyla Perrone-Moises,
no artigo O longo adeus a literatura. Exemplos desse longevo movimento ja eram
identificados no século XIX, nas iluminac6es profanas de Artur Rimbaud e nos obscuros
componentes linguisticos da poética de Paul Valéry, que declarou o fim do romance. No
século XX, essa profecia encontrou Jean-Paul Sartre como emissario: no epilogo da obra
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O que ¢ a literatura?, ele advertia que nada garantia sua imortalidade; além de Maurice
Blanchot, concluir que ela seguia em direcdo a sua esséncia, o desaparecimento. icone
dessa proposicdo, Roland Barthes lamentava, em suas Gltimas aulas, que algo rondava a
historia: seria a morte da arte literaria.

Muito poderia ser mencionado para justificar esses prognosticos e as causas do
declinio dessa expressao que acompanha o homem desde a Antiguidade. A onipresenca
da tecnologia, a convivéncia com a internet, transformando a forma de o homem perceber
e se perceber no mundo, a vida nas metropoles, impropria para 0S necessarios e
contemplativos voos da imaginagédo séo algumas motivagdes que poderiam ser citadas.
Convindo que a viséo fatalista dos criticos tenha sentido, uma indagacéo se faz necessaria:
qual é exatamente a literatura que fenece? Leyla Perrone-Moises responde a essa questdo
lembrando que, provavelmente, esta-se falando de um tipo distinto daquela edificada na
modernidade, quando o Romantismo apregoou o sentido que, em parte, ela detém até
hoje: textos escritos em uma linguagem particular que interrogam e desvendam o homem
e 0 mundo de maneira aprofundada, complexa, surpreendente, tracos que a maioria dos
livros ndo portam na atualidade (PERRONE-MOISES, 2016).

O sombrio registro apresentado neste predmbulo foi adensado pela ascenséo de
um especifico modo de expressao poética na modernidade que priorizou o codigo
linguistico como motivo estrutural e formal em sua elaborac¢éo. Encontrando suas fontes
no Formalismo russo, no New Criticism, nas vanguardas europeias e no Estruturalismo,
a literatura passou a fazer uso da linguagem de forma cartesiana, com a qual foram
diagramados novos sentidos redimensionando os referentes tematicos que lhe dao causa.
A protagonismo do hermetismo linguistico e o distanciamento de temas que dialogam
diretamente com a realidade trouxeram um novo vislumbre na percepc¢do do fazer
literario, impactando na sua forma de elaboracédo e, principalmente, na sua fruicdo. A
leitura dos classicos, narrativas modelares afiguradas como formadoras de principios de
mundo; ou de textos ficcionais que desvelam novos sentidos, sedimentando a memaria e
atuando como suporte para transfigurar a existéncia, tem escasseado.

Com vistas a refletir sobre esse declinio do ato de ler, os apontamentos pretendidos
neste artigo se articulam as questdes supracitadas e ao que elas ensejam nos campos
didatico, pedagdgico e legal. O questionavel relevo da literatura na contemporaneidade,
centrada em emular marcas de um canone que envelhece a cada dia, ecoou nos
documentos oficiais. VVoltados para combater o impacto das transformacdes tecnoldgicas
que descentram a subjetividade do homem moderno, além da ascensdo de um registro
poético condicionado por agudas transgressdes operadas pela linguagem, os parametros
e orientacdes curriculares nacionais sinalizam para a necessaria reaproximacao do leitor
com o texto. Os caminhos sugeridos para operar uma transformacao nesse quadro social
e educacional apontam para a intertextualidade, a interdisciplinaridade e o letramento
literario como recursos pedagdgicos. E sobre o alcance e os limites dessas praticas para
envolver o aluno nas dimensdes ludica e estética proprias do literario que discorremos a
seguir.

As consequéncias advindas da auséncia de leitura sdo multiplas. A mais conhecida
delas é expressa no artigo O direito a literatura, de Antonio Candido. O critico assevera
ser definidor o envolvimento do homem com a arte literaria por ela desenvolver o
componente humanitario exigido pela vida, tornando-o mais compreensivo e aberto a
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natureza, a sociedade, ao semelhante. Assimilando o ideal de Louis-Foseph Lebret, que
distingue o que é necessario para viver com dignidade entre bens compressiveis — 0
supérfluo ou dispensavel — e incompressiveis — alimentos, moradia, saide —, Candido
amplia essa proposicéao incluindo a literatura neste Gltimo. Como um direito do homem.
0s bens incompressiveis ndo asseguram apenas sua sobrevivéncia fisica, mas edificam
também sua subjetividade e integridade espiritual. Se sdo incompressiveis a alimentacéo,
a moradia, a liberdade individual, porque n&o, a arte e a literatura? Para o critico paulista,
0 acesso a literatura ultrapassa a visdo pragmatica que a considera apenas um meio para
a formagcdo intelectual, devendo ser instituida como um direito essencial na defini¢do do
ser e estar do sujeito no mundo (CANDIDO, 1995, p. 173-175).

Essa percepcao de Antonio Candido, advogando pelo acesso a literatura como um
direito inalienavel, foi adensada no campo educacional, onde uma miriade de leis e
resolucbes preconizou a sua presencga na esfera escolar. Lugar por exceléncia onde é
estabelecido o primeiro contato com o texto literario, é também na escola que tem
diminuido com mais agudeza o desenvolvimento da capacidade leitora dos alunos. N&o
que a literatura tenha um historico de grande relevo no campo pedagogico, situacdo
percebida desde a primeira insercdo do ensino formal no Brasil. Ainda devedora de uma
visdo que obedecia a ditames associados a familia, a igreja, ao poder econdmico e
politico, todos subordinados as influéncias eclesiésticas, o ensino de literatura se
configurou por longo tempo como uma extensdo do universo religioso, propagando
valores e principios éticos e morais na sociedade.

Fernando de Azevedo, no artigo A escola e a literatura, assevera que, nos séculos
iniciais de nossa histéria colonial, o que se ensinava nos colégios jesuitas eram a
gramatica, a retorica e a poética, sempre aplicadas ao estudo das linguas latina e
portuguesa. Essas matérias buscavam valorizar a oratoria, quadro mantido com a vinda
de D. Joao VI ao Brasil, 0 que assegurou o ensino da literatura fundado nas letras
classicas. Desponta como marca do ensino nesse periodo um carater conservador, voltado
para ratificar antes os valores estaticos do que os aspectos dinamicos da cultura, na qual
a estética se inclui como uma manifestacdo social. A época, a percepcao das obras em
sala de aula se desenvolvia mais no plano da conservacgédo e preservacdo do que no da
criacdo e renovacdo de valores literarios, perdendo-se a possibilidade de serem
vislumbrados os lacos concretos que ligavam a escola e a arte as estruturas sociais, ou da
interdependéncia existente entre o sistema de educacdo e o meio séciocultural em que a
escola se situava.

Neste artigo ele recupera um registro de Tristdo de Athayde, que sintetizou o
percurso trilhado pelo ensino de literatura no Brasil em trés momentos: a) no primeiro,
deu-se 0 humanismo cléssico, colonial, imperial, baseado no estudo do latim, introduzido
pelos jesuitas nos primordios de nossa formacédo cultural; b) o segundo decorreu do
Positivismo trazido pela instauracdo da Republica, redundando em um pragmatismo no
estudo das linguas, ficando a literatura a mercé do autodidatismo, das vocagOes
individuais e leituras anarquizantes; e, ) o terceiro surgiu com a fundacéo das faculdades
de Filosofia e Letras, com as quais se abriram novas perspectivas, visando a formar um
humanismo objetivo e sistematico na pratica do ensino da literatura (AZEVEDO, 1997,
p. 214). Embora esses registros suscitem a visdo de que, com a institucionalizagdo da
literatura como disciplina nas universidades tenha havido uma efetiva transformacéo, essa
mobilizacdo de ordem quantitativa ndo se traduziu em ganhos de ordem qualitativa. A
formagéo e reproducédo dos saberes adquiridos e transmitidos pelos docentes nos cursos
de Letras néo alteraram substancialmente uma situagdo cada vez mais agravada em sala
de aula: o desinteresse e o distanciamento dos alunos pela leitura.
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N&o foram poucos os esforcos no sentido de subverter esse quadro. Os
instrumentos governamentais mais conhecidos para deliberar sobre o assunto sdo as Leis
e Diretrizes de Base do Ensino Médio, os Parametros Curriculares Nacionais e as
OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio. As recomendacdes mais especificas e
equivocadas sobre o assunto se encontram nos PCNs: eles incorporaram o0s conteudos da
Literatura no estudo da linguagem, passando ao largo dos debates que o ensino da
disciplina tem suscitado nos ultimos tempos, além de negar a autonomia e especificidade
que lhe sdo devidas. A literatura, a gramatica e a producdo do texto escrito foram
incorporadas no bojo dessa legislacdo sob uma perspectiva mais ampla, que é a
linguagem, entendida como espaco dialdgico, onde os locutores se comunicam (BRASIL,
2002, p. 144).

Nessa acepc¢do, fica perdida a visdo de que o discurso literario decorre,
distintamente dos outros, de um modo de construcdo que vai além das elaboragdes
linguisticas usuais; que, de todos os modos discursivos, ele € 0 menos pragmatico, alheio
a aplicagdes préaticas e imediatas. Uma de suas marcas é a condicao limitrofe, que alguns
denominam transgressao, garantidora do exercicio da liberdade requerida pelo leitor,
podendo levar a limites extremos as possibilidades da lingua. Essas peculiaridades séo
ignoradas no PCN e no PCN+, nos quais enfatiza-se a importancia do interlocutor,
delegando-lhe o critério de juizo da obra literaria; o foco na historia da literatura, sem
considerar que 0s acontecimentos nem sempre correspondem ao texto que Ihe serve de
motivo; e, a ideia de fruicdo estética. Definida no PCN+ como o aproveitamento
prazeroso de obras literarias, depreendendo delas seu valor, essa ideia se alia a visdo de
leitura como diversdo, concebendo-a como algo descartavel. (BRASIL, 2006, p. 58-59).

Distintas da inespecificidade com que se contempla a literatura nos PCNs, as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio se voltaram para os fundamentos
didaticos do ensino da matéria antevistos nas Leis e Diretrizes de Base do Ensino Médio.
No Artigo 35, Inciso I, as Orientac¢Oes deliberam sobre a importancia do aprimoramento
do aluno como pessoa humana, incluindo a formacédo ética, o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico. O alcance dessa proposta ganhou
protagonismo nas OCEMSs, pois prop6e ndo sobrecarregar o estudante com informacdes
sobre épocas, estilos, caracteristicas de escolas literarias, marcas de uma visdo do ensino
que secundariza a autonomia do texto. Trata-se de formar o leitor, de “letrar”
literariamente o aluno, permitindo-lhe n&o apenas a capacidade de ler poesia ou romance,
mas a possibilidade de se apropriar efetivamente do contetdo lido por meio de uma
experiéncia estetica.

Magda Soares define a ideia de letramento como o estado ou condi¢do de quem
ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva praticas sociais que exigem e fazem uso da
escrita. Ultrapassando a percepcdo que conecta o conceito de letramento a Literatura,
lembramos que o termo é originario da Linguistica, cuja adequacdo para 0 universo
literdrio decorreu de uma nova conjuntura social que emergiu no Brasil:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero cada vez
maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na
escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fendmeno se evidencia: ndo
basta apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam, mas néo
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais da escrita: ndo leem livros, jornais,
revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaracéo, ndo
sabem preencher um formulario (SOARES, 2004, p. 45-46).
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Nesse sentido, a necessidade do letramento literario torna-se sonante, haja vista
que a leitura dos livros em sua integralidade tem se tornado cada vez mais reduzida no
ambito escolar. Usualmente, o acesso as obras literarias é difuso, diluido em meio a
variadas modalidades de discurso ou substituidas por parafrases, compilacdes e resumos.
Esses procedimentos restringem o contato do leitor com o texto em sua inteireza,
impedindo-o de vivenciar outras percep¢fes de mundo, a presenca do irreal, 0 acesso as
multiplas dimens6es da realidade, além do estranhamento e desfamiliarizacdo provocados
pelo uso singular da linguagem. Em conjunto, esses aspectos contribuem para a
construgéo da subjetividade, sendo fator decisivo no delineamento da sua capacidade de
fruicdo estética. Essa experiéncia possibilita a ampliacdo de horizontes, o questionamento
do ja dado e o encontro da sensibilidade e da reflexdo, em um tipo de saber distinto do
cientifico. E nessa acepc¢do que ascende a funcdo da literatura como agenciadora do
amadurecimento sensivel do aluno, proporcionando-lhe um convivio com um dominio
cujo traco principal € o exercicio da liberdade e da alteridade, edificando um
comportamento critico e menos preconceituoso diante do mundo (BRASIL, 2006, p. 49).

Em busca de respostas para identificar acdes que visem a provocar o interesse do
aluno pela leitura, as OCEMs (BRASIL, 2006, p. 58-64) destacam medidas que, em
conjunto, ajudam a entender os desafios impostos aos educadores para viabilizar essa
pratica:

1) A primeira remete ao leitor, analisado por meio das teorias da recepcao desde
Robert Jauss e Wolfgang Iser, e outras linhas de estudo na atualidade, para as quais, ele,
junto com o autor e o texto, forma a triade que justificou sua inser¢do no campo da critica,
teoria e histdria da literatura. O leitor e a leitura tornaram-se objetos de reflexdo no
interior do préprio texto.

2) Como decorréncia dessa visada, busca-se entender a configuracdo desse leitor.
Uma vez que o ato de ler provoca maltiplas experiéncias, dependendo da histéria de cada
aluno, fatores linguisticos, culturais e ideoldgicos contribuem para modular a relacdo do
leitor com o texto, num arco que pode ir da rejeicdo ou incompreensao até a adesao
incondicional. Também ganha importancia perceber a familiaridade do leitor com os
géneros literarios, regulando o seu grau de exigéncia e de ingenuidade, de afastamento ou
aproximacao com as obras.

3) Aliada a essas questdes, surge a escola como um espago para a formacao do
leitor. Compreendendo que compete a ela formar leitores para o gosto literario e oferecer
meios para que eles estabelecam uma relagdo mais efetiva com as obras, € basilar lembrar
dos métodos usados para se chegar a esse fim. Um dos mais usuais tem sido privilegiar
leituras com fins pragmaticos, voltadas para avaliacdo, deixando em segundo plano a
leitura do texto por afinidades eletivas. E, algo a ser refletido nessa formacéo € o alcance
das leituras realizadas pelos alunos na adolescéncia. Como propiciar uma fruicdo mais
apurada de obras mais complexas, com as quais eles terdo acesso a outras formas de
saberes e de conhecimento de si e do mundo?

4) Afigurado o leitor, recupera-se o relevo do professor como mediador das
praticas de leitura, haja vista ser ele que escolhe as diferentes linguagens que dialogam
com o texto literario. Essas escolhas, vinculadas aos livros paradidaticos, ao perfil do
professor e ao Projeto Pedagdgico das escolas, sdo determinadas por outra questdo: o
tempo. Pressionados por programas panoramicos, 0s professores devem transmitir toda a
historia literaria, usualmente de forma diacrénica, levando os alunos a abdicar da leitura
integral das obras.

Encontros de Vista, Recife, 20 (2): 74-80, jul./dez. 2017 @ oele] "@ Rcf]!“?lfdn?gd
BY O SR Preservacdo Digital

78



5) E, por fim, um Gltimo item aludido pelas OCEMs pondera sobre como estruturar
na escola um espaco propicio para trocas literarias, transformando-a numa comunidade
de leitores. Lembrando que a sala de aula ndo é o Unico ambiente para a leitura, reitera-
se o valor de disseminar um sistema de trocas continuas entre alunos, alem de se
construirem acervos em bibliotecas, realizar rodizio de livros, criar salas de videos, ideais
a varias interacdes intersemidticas, estimulando a participacdo dos estudantes em
imersdes culturais conectadas a multiplas expressdes simbolicas.

A luz do que fica prenunciado nos preceitos das OCEMs, é indiscutivel o relevo
das reflexdes contidas nos varios aspectos envolvidos nas praticas pedagogicas, as quais
visam a atingir um fim dnico: permitir que a leitura se configure como uma rotina
transformadora na vida dos alunos. Ultrapassando o escopo pragmatico a que se atém a
formacé&o escolar, espera-se que a consequente extensdo dessas praticas para o cotidiano
familiar e social tenda a permitir novas experiéncias éticas e estéticas. Todavia, enquanto
os modelos usualmente empregados dizem respeito a importancia, ao perfil e formacao
do leitor, ao espaco fisico, as obras lidas e ao tempo e escolhas literarias dos professores,
ausenta-se dessas premissas a permanente valorizacdo da formacéo docente, notadamente
no que concerne a atualizacdo, inovacdo e aprimoramento das estratégias de ensino
utilizadas em sala de aula.

Uma vez que o objeto do trabalho docente ndo se restringe apenas a transmissao
de um contetido, mas é um movimento gque envolve pessoas ha construcao de saberes,
seja por consenso ou pela contradicdo, as estratégias de ensino surgem como um meio
eficaz para motivar os alunos para a leitura. Remetendo a etimologia do termo — do grego
strategia e do latim strategia —, pode-se entender o alcance dessa ferramenta pedagogica
como a arte de aplicar ou explorar meios e condicOes favoraveis e disponiveis, com vistas
a alcancar determinados objetivos. Considerando que todo conteddo ministrado possui,
em sua logica interna, uma forma que Ihe é propria e que precisa ser apropriada para sua
efetiva compreensdo, por meio das estratégias pode-se explorar modos de evidenciar a
riqueza do pensamento, identificando as condi¢des mais favoraveis para executar, em sala
de aula, o que foi planejado. Esses recursos comportam dindmicas proprias, permitindo
que as operacdes do pensamento sejam despertadas e exercitadas pelas esperadas
rupturas, por meio da mobilizacdo, construcdo e sintese, possibilitando aos alunos
sensacOes ou estados de espirito carregados de vivéncia pessoal e de renovacao
(ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 68-70).

O impacto da adocao das estratégias de ensino como via para modificar o limitado
interesse dos alunos pela leitura é alentador. As oficinas, os encontros pedagdgicos e as
formacdes continuadas para professores atestam a eficacia dessas manifestacdes como
ferramentas didaticas no intuito de motiva-los e envolvé-los na leitura. A experiéncia de
coletivizar os avangos e recuos identificados na pratica docente, favorecendo a
assimilacdo de conceitos e conhecimentos previamente adquiridos, endossa 0 éxito dessas
acOes e assegura a correcdo de rumo para as problematicas que assediam o dia-a-dia dos
professores. Passiveis de ajustes e visando a atender diferentes perfis pessoais, distintos
contextos sociais e as multiplas realidades encontradas em nossas escolas, 0 uso das
estratégias assegura novos e positivos contornos para a pratica do letramento literario. Ha
ganhos sociais quando se observa o aumento do conhecimento de mundo adquirido pelos
alunos; ha ganhos pessoais, com um crescimento reflexivo e intelectual; e, importante, a
leitura adensa o componente de subjetividade que sedimenta e qualifica a presenca do
homem na sociedade.
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Ao término dessas consideraces sobre o declinio do ato de leitura, lembramos
qudo proveitoso pode ser envolver-se nos caminhos oferecidos pela fruicdo da arte
literaria. Com ela revisitamos o passado, redesenhamos o presente e antevemos novas e
variadas dimensfes de mundo que concorrem para construir a nossa subjetividade. Como
cita Benedito Nunes,

apods a imersdo nesse “mundo de papel”, quando retornamos ao real, nossa
experiéncia, ampliada e renovada pela experiéncia da obra, a luz do que nos
revelou, possibilita redescobri-lo, sentindo-o e pensando-o de maneira
diferente e nova. A ilusdo, a mentira, o fingimento da ficcdo aclara o real ao
desligar-se dele, transfigurando-o; e aclara-o ja pelo insight que em noés
provocou (NUNES, 1996, p. 3).

Essas descobertas, proporcionadas pelo acesso a literatura, cada vez menos
alcancam os alunos, cujas formacGes carecem do componente emancipador e libertario
intrinseco a arte. Seja pela revisita aos classicos, seja pelo acesso as inovacdes de ordem
formal e estrutural das obras contemporaneas, a funcdo da literatura de transformar a
realidade e edificar a subjetividade do homem continua atual. Analogo a significacdo que
ela detinha no passado, 0s seus principios transgressores perduram no presente: ao
contestar verdades sagradas e rever certezas absolutas, a arte literaria reposiciona o
individuo na sociedade, oferecendo-lhe outros sentidos em meio a sua difusa e fugaz
presenca no mundo.
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