ISSN: 1983-828X

Revista
Encontros de Vista

publica¢ao do curso de letras da UFRPE

O QUE REVELAM AS PROVAS DE LINGUAGEM DO ENEM DE 2017 E 2018
SOBRE OS CONHECIMENTOS DE LINGUA REQUISITADOS

Emmanuella Farias de Almeida Barros'
Ewerton Avila dos Anjos Luna?

RESUMO: O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma avaliacdo de ambito nacional e permite
que os jovens, em geral, ao final do terceiro ano, a partir dos seus desempenhos, possam ingressar em
diversas universidades em todo o pais. Levando em conta a importancia do exame, este estudo propde-se a
analisar duas edicOes (2017 e 2018) da prova do ENEM de Lingua Portuguesa, buscando categorizar as
atividades nelas encontradas e identificar quais os conhecimentos linguisticos sdo mais requeridos nas
questdes referentes ao portugués. Para alcancar os objetivos propostos, realizamos uma pesquisa
documental, de cunho qualitativo com maior énfase e de cunho quantitativo em menor énfase, por
entendermos que, durante o processo de analise, alguns dados quantificAveis poderiam nos ajudar a
entender 0 nosso objeto, mas ndo o suficiente para explica-lo, por isso também a escolha de uma abordagem
qualitativa. Os resultados da pesquisa indicaram que as questdes mais requeridas na prova sdo perguntas
sobre interpretacdo de texto, evidenciando, para nés, um ensino que esteja alinhado com tais
conhecimentos, a fim de que os alunos tenham um bom desempenho e possam alcancar seus objetivos
pessoais e profissionais.
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ABSTRACT: The National High School Examination (ENEM) is a nationwide assessment and allows
young people, in general, at the end of the third year, based on their performance, to enter several
universities across the country. Taking into account the importance of the exam, this study proposes to
analyze two editions (2017 and 2018) of the Portuguese Language ENEM exam, seeking to categorize the
Portuguese language activities found in these editions of ENEM; and identify which linguistic knowledge
is most required in questions related to Portuguese. To achieve the proposed objectives, we conducted a
documentary research, of qualitative nature with greater emphasis and of quantitative nature in less
emphasis, because we understand that during the analysis process some quantifiable data could help us to
understand our object, but not enough to explain it, so also choosing a qualitative approach. The results of
the research indicated that the questions most required in the test are questions about text interpretation,
showing, for us, a teaching that is aligned with such knowledge, so that students have a good performance
and can reach their personal and professionals.
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1. Introducéo

A primeira edi¢do do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi realizada em
1998 e tinha como principal funcdo a perspectiva de uma avaliacdo em larga escala que
se pudesse identificar os conhecimentos dos alunos que finalizavam o Ensino Médio.
Com o passar do tempo, o exame foi se modificando e hoje é entendido com uma porta
de abertura para diversas Universidades Publicas e privadas do pais, assim como é
considerado o acesso principal de diversos estudantes a programas sociais, como 0
PROUNI (Programa Universidade para Todos), FIES (Financiamento Estudantil) e SISU
(Sistema de Selecdo Unificada).

Considerando a relevancia do ENEM, este trabalho tem como problematica
entender questdes do Exame no que concerne aos aspectos da linguagem, ou seja,
compreender como séo produzidas no sentido de identificar quais sdo os conhecimentos
relacionados a lingua mais requeridos. Importante ressaltar que consideramos as
modificag0es pelas quais o ENEM vem passando com enaltecimento de diversas
habilidades para que os alunos tenham um bom desempenho na area de Lingua
Portuguesa,® mas, neste estudo, faremos um recorte destacando duas edi¢es da aplicacéo
(2017 e 2018).

Os objetivos da pesquisa, portanto, estdo relacionados a analisar duas edi¢des da
prova do ENEM, buscando categorizar as atividades de Lingua Portuguesa encontradas
nela; e a identificar quais os conhecimentos sdo mais frequentes nas questdes referentes
a lingua materna. Para alcancar os objetivos propostos, realizamos uma pesquisa
documental a fim de analisar as provas e encontrar as informagdes pertinentes a este
estudo.

Além do que se propde neste trabalho, € importante mencionar outros estudos que
também vém contribuindo pedagdgica e academicamente para a reflexdo sobre a prova
do ENEM e de seus desdobramentos no contexto educacional. Dessa forma, podemos
citar o trabalho de Silva (2013), que discute as questdes gramaticais na prova do ENEM
no ano de 2003 até 2012; o estudo de Andrade (2015), que discute as competéncias
linguisticas na prova do ENEM por meio de uma abordagem sociolinguistica; o de Barros
(2016), que investigou 0 ENEM e os referenciais curriculares como efeitos dos estudos
linguisticos; o de Severo (2010), que se volta para a analise da leitura no ENEM; e a
recente obra organizada por Marcuschi e Luna (2017), que reine uma série de estudos
sobre 0 novo ENEM.

Diante disso, este estudo procura contribuir com um material atual e reflexivo
sobre esse importante exame que acontece em nosso pais, sobretudo por ser uma forma
de ingresso em diversas Universidades. Por isso, a motivacdo maior da pesquisa é
colaborar com a Educacéo Basica, especialmente com o publico de nivel médio, alunos e
professores, mas sem carater prescritivo ou instrucional e sim buscando reforcar o didlogo
entre a academia e a escola.

Para finalizar, no que se refere a distribuicdo das informacGes contidas neste
artigo, temos a seguinte sequenciacdo: primeiro apresentamos uma breve discussdo
tedrica sobre as concepgdes de linguagem e o ensino de lingua; seguida por consideragdes
sobre a prova de Linguagens do Enem; na sequéncia, o percurso metodoldgico é

3 E importante mencionar que a prova de linguagens, codigos e suas tecnologias (LCT) ndo se limita ao
portugués, pois também ha a prova de lingua estrangeira e uma proposta interdisciplinar que vai além do
estudo exclusivo da lingua; mas para delimitar a nossa pesquisa em uma area do saber, daremos énfase
neste estudo as questdes linguisticas.
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contemplado, seguido pelas analises das provas. Por ultimo, encerramos com as
consideracdes finais e apresentamos a lista de referéncias consultadas.

2. Concepcdes de linguagem e caracterizacdo a luz do ensino de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa e a forma como a linguagem €é concebida vém
sendo modificados ao longo dos anos, pois compreendemos que a pratica educativa, de
modo geral, € marcada por transformacgdes, novas teorias e novas acfes que se
transformam em diferentes concepcbes a serem adotadas no contexto escolar. Se
pensarmos nas praticas de alfabetizacdo, por exemplo, podemos notar que a maneira
como nossos pais foram alfabetizados difere da maneira como nos fomos alfabetizados e,
consequentemente, também se distancia da maneira como nds vemos hoje as criangas se
alfabetizando.

Tomando a concepcéo de linguagem como eixo central do estudo aqui proposto,
observamos que também houve mudancas que refletem ndo s6 uma nova concepgéo de
linguagem, mas também uma nova perspectiva de ensino, aprendizagem e objeto a ser
aprendido.

A linguagem é situada historicamente e as praticas de ensino ndo sdo neutras, mas
atravessadas por ideologias, isso nos faz perceber que existem diferentes concepgdes de
linguagem que s&o refletidas na maneira como nds ensinamos e encaramos 0 ensino da
lingua. Entdo, € nosso objetivo nessa se¢do discutir os principais conceitos que permeiam
cada concepcdo de linguagem, pois reconhecemos que a op¢do por uma ou outra traz
consequéncias para 0 ensino e para a aprendizagem. Para isso, nos baseamos em Geraldi
(2004) e Antunes (2003).

Nesse sentido, a primeira concep¢do, situada até meados da década de 60, refere-
se a linguagem como expressdo do pensamento, que enfatiza o ensino da gramatica
prescritiva e valoriza o conhecimento das regras gramaticais para uma boa
“exterioriza¢do” do pensamento. Ou seja, essa concepc¢do parte do principio de que a
linguagem é racional e traduz o pensamento do homem, de modo que s6 consegue se
expressar bem, quem entender bem a gramatica e as regras que ela traz. Essa concepcao,
portanto, valoriza a gramatica e exclui as variedades, pois todas as regras gramaticais
devem ser seguidas prioritariamente e o que se distancia € descartado.

A linguagem é considerada um dom e a principal funcéo da lingua é materializar
graficamente e foneticamente os pensamentos, sem se desviar das normas gramaticais
que dado sentido e legitimam o que é proferido. Assim, a leitura e a escrita na escola
assumem praticas tradicionais e descontextualizadas, ja que a exceléncia na gramatica é
buscada acima de tudo e qualquer desvio € considerado um erro a ser combatido,
conforme pontua Antunes (2003).

A segunda perspectiva considera a linguagem como um instrumento de
comunicacéo e, nessa linha, a linguagem passa a ser compreendida como uma forma de
as pessoas transmitirem e receberem informacdes para se comunicarem. Essa concepgao
de linguagem, que surge na década de 70, concebe como principal fun¢do a emissao e a
recepcdo de informacOes entre os pares. A lingua passa a ser entendida como um codigo
que segue um conjunto de regras para transmitir informacdes variadas.

A gramatica desse periodo é descritiva e funciona como uma espécie de guia para
emissores e receptores se comunicarem. A linguagem deixa de ser considerada um dom
e passa a ser vista como competéncia, o que implica a busca pelo conhecimento
linguistico para se sair bem nos processos de comunicabilidade. Entretanto, igualmente
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como a concepcdo anterior, ainda é descontextualizada, pois ndo considera situacdes reais
de comunicacgéo e sim a comunicacao mediada por um codigo pronto e acabado, que ndo
valoriza a heterogeneidade da lingua.

Por fim, temos a concepgdo de linguagem como forma de interacdo, que comeca
a alcancar um ensino mais democratico da lingua, sem valorizar demasiadamente a
gramatica e entendendo a transmissao de codigo como uma alternativa excludente e que
ndo comporta todas as acOes passiveis de serem realizadas com a linguagem. A
linguagem, nesse enfoque, € vista como uma forma de mediacao das relacdes sociais dos
falantes e se ramifica em varios contextos e em diversos momentos de praticas sociais
(TRAVAGLIA, 1996).

A gramaética passa, entdo, a ser vista como um objeto de estudo e ndo mais com
carater prescritivo ou descritivo. Um objeto de estudo que se situa em momentos de
interacdo humana. A leitura e a escrita séo ressignificadas, pois ler e escrever assumem
funcGes que valorizam a postura ativa dos sujeitos que produzem sentidos e sdo
construidos na e pela linguagem. A variedade linguistica passa a ser aceita e é mais
naturalizada, sendo compreendida como um fenémeno parte da pratica humana.

Diante do exposto, sustentamos que a escolha por uma concepgdo em detrimento
de outra revela marcas de ensino e de atuacdo. A opcao por uma concep¢ado que valoriza
mais a gramatica e menos as praticas sociais visa a um tipo de conhecimento que é
diferente de quem prioriza a interacdo pela linguagem, por exemplo. E sdo essas
concepgdes que precisamos entender para situarmos a prova do ENEM, nas duas Gltimas
edicdes, a fim de compreendermos quais séo as habilidades requeridas e com qual(is)
concepcao(0es) de linguagem as provas estéo filiadas.

3. Alguns apontamentos sobre 0 ENEM e sobre a prova de linguagem

O ENEM foi criado inicialmente com o objetivo de avaliar em larga escala os
alunos no ensino médio, com a premissa de criar politicas publicas visando a melhoria do
ensino e aprendizagem destinados a esse publico-alvo. Em 1998, o ENEM foi criado por
meio da portaria n° 438 de 28 de maio com base em documentos norteadores como a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e os PCN (Parametros Curriculares Nacionais).

Durante 10 anos, a prova foi composta por 63 questBes interdisciplinares e 1
redacdo, com uma matriz composta por 5 competéncias e 21 habilidades inter-
relacionadas. A avaliagdo do desempenho do participante era feita pela média
obtida nas duas partes da prova (objetiva e redacéo), valendo 100 pontos cada
uma delas (ANDRADE, 2015, p. 30).

Essa configuracdo do ENEM perdurou de 1998 a 2008 quando a forma de ingresso
dos estudantes concluintes do Ensino Meédio a instituigdes publicas de ensino superior era
por meio do vestibular. Em 2005, foram sinalizadas algumas mudancas e 0o ENEM passou
a ser utilizado como critério de selecéo e distribuicdo de bolsas para estudantes no ensino
superior. Mas € s6 em 2009 que surge o Novo ENEM e uma nova proposta de avaliacéo,
uma vez que esse exame passa a ser utilizado como ferramenta de ingresso de jovens em
diversas Universidades, Faculdades e Institutos no pais. Essa forma de ingresso foi aos
poucos sendo utilizada pelas institui¢cdes, mas ndo houve nenhuma mudanga imediata, e
sim paulatina, até se estender a todas as institui¢ces publicas.
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Além disso, 0 ENEM, na contramao de uma abordagem conteudista, se prop0e a
avaliar um conjunto de competéncias adquiridas pelos jovens ao longo de suas vidas.
Também é importante mencionar que o Novo ENEM utiliza uma técnica de afericdo da
aprendizagem denominada Teoria de Resposta ao Item (TRI). A metodologia de
avaliacdo utilizada busca analisar o desempenho dos estudantes de maneira producente,
cerceando a pratica de “chute”, com questdes avaliadas quanto a sua complexidade,
monitorando o desempenho dos alunos por meio de um mecanismo inteligente.

A prova do ENEM ¢ realizada anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e busca avaliar os alunos, em geral, ao
final do Ensino Médio com o intuito de seleciona-los para o ingresso em diversas
Universidades publicas do pais. Assim, levando em conta sua importancia para a
educacdo brasileira, esse estudo se ocupa de investigar especificamente a prova de Lingua
Portuguesa, parte da prova de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias.

Depois de 45 questdes de multipla escolha (sendo 05 de lingua estrangeira), tem-
se a proposta de redacao apresentada por denominados textos motivadores com instrucoes
sobre a avaliacdo e 0 processo de producdo de texto. A prova de redacdo do ENEM
solicita uma producgédo de um texto dissertativo e argumentativo na qual se espera que 0s
examinandos possam elaborar um texto expondo a sua opinido e argumentando sobre um
tema especifico. Sdo escolhidos temas de cunho social, politico e cultural que caminham
juntos com a realidade dos alunos e esses podem valer-se dos seus conhecimentos prévios
para a producgdo. Ademais, sdo dadas instrugdes aos candidatos sobre escrita do texto e
quais critérios levam a nota zero.

4. Metodologia

No que diz respeito ao tipo de pesquisa utilizada, esse estudo ocupou a perspectiva
de uma pesquisa documental, de cunho qualitativo com maior énfase e de cunho
quantitativo em menor énfase. Desse modo, é qualitativa porque, para compreensao
acerca do tema estabelecido, foram utilizadas técnicas interpretativas, visando a descricédo
e a andlise detalhada dos dados da pesquisa. E é também quantitativa ao fazermos a opgéo
de, no processo de descricdo, quantificar alguns dados selecionados, como as questes
mais recorrentes, a partir do processo de categorizacao.

Convém esclarecer que o termo pesquisa documental ndo é consenso na area
académica, ja que denominacBes como analise documental, técnica documental, método
documental e pesquisa documental sdo aceitas. Contudo, concordamos com May (2004)
ao nomearmos esse estudo como pesquisa documental, pois consideramos que a pesquisa
documental implica uma compreenséo, apreensao e reflexdo de documentos. Portanto, a
pesquisa documental recorre ao documento enquanto portador de informagfes de um
contexto especifico, que é situado historica, politica e socialmente, devendo esse contexto
ser considerado nos procedimentos analiticos.

O corpus da pesquisa foram as provas do ENEM em suas edi¢des de 2017 e de
2018. Escolhemos essas edic¢des por fornecerem informacdes atualizadas sobre o que se
pretende investigar: a caracterizagdo das questdes e suas recorréncias. Para que fiquem
mais claras as acbes metodologicas desenvolvidas, informamos que, inicialmente,
decidimos quais seriam as edi¢des a serem estudadas. O passo seguinte foi pesquisar e
armazenar esses dados. Apos isso, e com base no referencial tedrico do estudo,
comegamos 0 processo de categorizacdo dos dados, realizando as analises necessérias.
Etapa essa que sera mais bem descrita na secéo seguinte.
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5. Analisando as questfes de linguagem nas provas do ENEM de 2017 e de 2018

A principio, categorizamos as 80 questdes do exame juntando os anos de 2017 e
2018 do ENEM em quatro categorias, a saber: interpretacdo de texto; conhecimento
artistico-literario; reflexdes de uso linguistico; conhecimento sobre estrutura e elementos
do texto e/ou género textual.

Consideramos questfes de interpretacdo de texto as atividades que requerem a
compreensdo global de um texto. O conhecimento artistico-literario sdo questdes
relacionadas a artes visuais e musicais, também se referem a questdes especificas de
literatura ou que remetem a estilos e escolas literarias. As questdes de reflexdo de uso
linguistico se referem ao vocabulario empregado, expressdes linguisticas de determinada
regido, recursos expressivos empregados no texto, emprego da linguagem em diferentes
contextos, dialetos, norma padrdo e variedades linguisticas. Ja as questdes relacionadas
ao conhecimento sobre estrutura e elementos do texto e/ou género textual sdo aquelas
voltadas para a progressao das ideias no texto, a organizacao textual, as caracteristicas de
determinados géneros textuais, objetivos do texto, funcdo da linguagem e estratégias
argumentativas utilizadas nos textos.

Adiante, apresentaremos graficos das questdes subdivididas nas quatro categorias
mencionadas.

Gréfico 01 — Levantamento das questdes de 20174

Prova de 2017 - Categorizacao das questoes

® |nterpretagdo de Texto
= Conhecimento sobre estrutura e elementos do texto e/ou género textual
= Reflexdes de uso linguistico

m Conhecimento artistico-literario

Fonte: os autores

4 E importante mencionar que a quantificacio das questdes apresentou os seguintes nimeros: interpretagio
de texto - 24; conhecimento artistico-literario - 5; reflexdes de uso linguistico - 4; conhecimentos sobre
estrutura e elementos do texto e/ou género textual - 7.
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Gréfico 02 — Levantamento das questdes de 2018°

Prova de 2018 - Categorizacao das Questdes

= nterpretagdo de Texto
m Conhecimento sobre estrutura e elementos do texto e/ou género textual
= Reflexdes de uso linguistico

m Conhecimento artistico-literario

Fonte: os autores

Diante da apresentacao dos graficos 1 e 2, é possivel perceber que as questdes de
interpretacdo de texto sdo maioria na prova de linguagens. Ressaltamos, aqui, que
interpretar vai muito além de compreendermos um sentido do texto; varios mecanismos
sdo utilizados para que seja possivel entender o texto e os sentidos que ele provoca.

Nas palavras de Koch (2013), ha, principalmente, trés estratégias de
processamento textual que n6s mobilizamos para a compreensao de textos: cognitivas,
textuais e interacionais. Entendemos que € necessario, portanto, um conjunto de fatores
que consideram compreender o texto e as suas caracteristicas, e entender os “jogos da
linguagem” na interacao verbal; isso porque as estratégias cognitivas situam e dao sentido
as outras estratégias. E € mobilizando os nossos conhecimentos de mundo, com 0s
sentidos expressos pelo texto, que compreenderemos as funcdes e aos objetivos textuais.

Assim, a analise estratégica depende nédo sé de caracteristicas textuais, como
também de caracteristicas dos usudarios da lingua, tais como seus objetivos,
convicgdes e conhecimento de mundo, quer se trate de conhecimento de tipo
episédico, quer do conhecimento mais geral e abstrato, representado na
memoria semantica ou enciclopédica. Desta forma, as estratégias cognitivas
consistem em estratégias de uso do conhecimento. E esse uso, em cada
situacdo, depende dos objetivos do usuério, da quantidade de conhecimento
disponivel a partir do texto e do contexto, bem como suas crengas opinides e
atitudes, o que torna possivel, no momento da compreensdo, reconstruir nao

5 Novamente, informamos que a quantificacdo das questdes apresentou os seguintes niimeros: interpretagio
de texto - 26; conhecimento artistico-literario - 4; de reflexdes de uso linguistico — 5; conhecimentos sobre
estrutura e elementos do texto e/ou género textual — 5.
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somente o sentido intencionado pelo produtor do texto, mas também outros
sentidos ndo previstos ou mesmo nao desejados pelo produtor (KOCH, 2013,
p. 23).

Nessa perspectiva, entender o sentido atribuido ao texto assume multiplas facetas,
posto que ao entendé-lo e interpreta-lo também se atribui um sentido além do que ele ja
possui e, por meio disso, 0 processo interpretativo ultrapassa a afericdo de sentidos e
assume uma abordagem pragmatica pelas acdes contidas na linguagem no momento do
processamento textual.

Ja as demais questdes propostas no Exame, mesmo sendo em menor quantidade,

valorizam outros conhecimentos que os alunos precisam mobilizar, além de preconizarem
um carater mais interdisciplinar nas provas, ja que existem questdes sobre a producao
artistica, mostrando que a linguagem néo se restringe a um campo do saber.
Em funcao disso, ha diversas competéncias e habilidades que sdo alcancadas na prova de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e, de fato, nds ndo percebemos a gramatica como
protagonista, nem o texto como pretexto para a realizacdo de atividades gramaticais,
focando em andlises que n&o valorizam o entendimento mais geral do texto.

Observamos um esforco em mostrar aos examinandos 0 quanto € importante a
construcdo do conhecimento e a apropriacao de varios géneros textuais pela diversidade
com que sdo apresentados na prova. Entdo, temos uma avaliacdo que mobiliza diversos
saberes e que mostra a necessidade de um ensino que valorize os saberes construidos na
escola e fora dela.

Essa perspectiva é permitida pela compreensdo de que o trabalho com
competéncias e habilidades estd além do foco em contedos. O documento béasico do
ENEM estabelece uma distingdo entre competéncias e habilidades, de maneira que as
competéncias representam as relacdes que estabelecemos com 0 nosso objeto a partir de
estruturas mentais, enquanto as habilidades referem-se ao saber mais pratico e estrutural
que utilizamos, lancando méo das competéncias adquiridas (BRASIL, 2000).

A seguir, apresentaremos uma imagem que traz as competéncias do exame e as
habilidades gerais, a partir da matriz de referéncia elaborada pelo INEP, no que se refere
a prova de linguagem.

Imagem 01 — Competéncias e habilidades de Linguagens Codigos e suas Tecnologias

°H1 *H5

oH2 H6 *H9

*H10
oH3 H7 e
eH4 . HS

eH12 eH15 *H18
@ eH13 @ *H16 @ *H19
°H14 eH17 *H20

Encontros de Vista, Recife, 26 (2): 27-42, jul./dez. 2020 @ OO @3 Cariniana

Preservacdo Digital

34



*H21

eH22 *H25 *H28
eH23 *H26 *H29
eH24 *H27 *H30

Fonte: Barros (2019) baseado em INEP (2015, p. 02 a 04)

Nessa imagem nés podemos observar que existem nove competéncias
relacionadas a area de linguagens e que, no total, ha trinta habilidades relacionadas a essas
competéncias. Desse modo, ha diversos conhecimentos que se interligam a essa matriz
de referéncia. Também inferimos que, para adquirir éxito, o participante precisa dominar
varias habilidades que ndo sdo estanques e que ndo sdo agrupadas em conhecimentos
especificos, mas em um conjunto de habilidades que se inter-relacionam.

Partindo dessa organizagdo, em que os alunos sdo avaliados de maneira holistica,
é possivel pensar em uma reestruturacdo no ensino que v mesma direcdo da avaliacéo.
Contudo, é claro que essa reestruturacdo ndao implica em um treinamento para que 0S
alunos possam fazer a prova, isso porque tanto as competéncias como as habilidades
constituem a soma dos conhecimentos que eles devem construir ao longo de suas
formagcdes na escola e fora dela, levando em conta seus conhecimentos prévios. E preciso
que as préaticas de ensino considerem a formacao global do aluno.

Faz-se necessario também destacar que o Novo ENEM é regido por cinco eixos
cognitivos comuns® e que estdo relacionados a diversas areas do conhecimento. De
acordo com Aradujo e Silveira (2017), hd no ENEM a énfase na dimensdo cognitiva ao
relaciona-las com os procedimentos de leitura, o que valoriza a aferi¢do das estruturas
mentais em oposicdo as formas avaliativas que priorizam a reproducdo do conhecimento.
Nessa pesquisa, as autoras realizaram uma analise documental selecionando as provas do
ENEM das edigdes de 2009, 2010, 2015 e 2016 enfatizando que:

[...] a dimensdo da compreensdo da capacidade leitura no Enem se mostra
através dos procedimentos que mobilizam inferéncias, mobilizagdo de
conhecimento linguistico para a compreensdo de um dado enunciado e leitura
comparativa. Quanto ao nivel de leitura, essa capacidade e os procedimentos a
ela vinculados realizam-se no nivel intermediario de leitura, ou implicito, no
qual o leitor ndo esta preocupado com 0s mecanismos de construcao textual ou
com as pistas discursivas sobre as quais ele articulara a capacidade de
apreciacao e réplica (ARAUJO e SILVEIRA, 2017, p. 56).

As autoras informaram ainda que, das cinco competéncias gerais do ENEM, a
partir do levantamento de dados no corpus citado, a prova de linguagens codigos e suas
tecnologias preconiza a competéncia de compreender fendmenos em uma “vertente mais
aplicacionista” e menos funcional no estudo a lingua. Ou seja, pouca atencado ¢ dada as

® Dominar linguagens, compreender fendmeno, enfrentar situages-problema, construir argumentacio e
elaborar resposta.
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questdes mais funcionais e ha uma énfase maior em compreender e aplicar o fendbmeno
do que refletir sobre a sua funcéo.

Para finalizar, apresentamos uma questdo da prova do ENEM de 2017 que esta
relacionada com o processo de interpretacao de texto.

Imagem 02 — Questdo de interpretacdo de texto

QUESTAD 10

0O exercicio da cronica

Escrever prosa € uma arte ingrata. Eu digo prosa
fiada, como faz um cronista; ndo a prosa de um ficcionista,
na qual este & levado meio a tapas pelas personagens
e situacbes que, azar dele, criou porgue quis. Com um
prosador do cotidiano, a coisa fia mais fino. Senta-se
diante de sua maguina, acende um cigamo, olha através
da janela e busca fundo em sua imaginacio um fato
qualquer, de preferéncia colhido no noficiario matutino, ou
da véspera, em que, com as suas arimanhas peculiares,
possa injetar um sangue novo.

MORAES, V. PAFa VINGT LI Qramde 3mor crinices & poesmas
530 Paulo: Ca. das Letras, 1951

Messe trecho, Vinicius de Moraes exercita a crinica para
pensa-la como género e pratica. Do ponto de vista dele,
cabe ao cronista

O criar fatos com a imaginacio.

@ reproduzir as noticias dos jornais.

® escrever em linguagem coloquial.

@ construir personagens verossimeis.

@ ressignificar o cotidiano pela escrita.

Fonte: (MEC/INEP, 2017, p. 06)

Nessa questao, percebemos que ha uma énfase na interpretacao de texto porque,
mesmo sendo retratado um género textual bastante conhecido no meio escolar —a cronica
— a pergunta volta-se para a concepc¢do de crénica para Vinicius de Moraes, ou seja, €
importante que os alunos compreendam/interpretem o que é a crbnica para o0 autor e nao
como é convencionalmente tratada em um ambiente institucionalizado.

Nas questfes do corpus, ao observarmos 0s conhecimentos sobre estrutura e
elementos do texto e/ou género textual, concordamos com Santos e Nascimento (2017, p.
112) quando apontam que:

a prova de LCT busca, em algumas passagens, abordar o género em sua
integridade, associando tema, composicao e estilo. Constatamos, porém, que a
prova de LCT tende a abordar as dimensdes genéricas de forma isolada, sendo
o0 tema, sob o prisma da compreensao textual, o principal aspecto abordado.

Assim, é fundamental que a abordagem e o ensino voltado para os géneros textuais
assumam a funcionalidade social da dimensdo discursiva a fim de que os alunos
compreendam o porqué do uso dos géneros, ja que eles séo constituidos por elementos
sociais e historicos, ndo se reduzindo aos aspectos técnicos e formais. Nessa categoria,
apresentamos uma questdo do ENEM do ano de 2018.
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Imagem 03 — Questdo de conhecimentos sobre
estrutura e elementos do texto e/ou género textual

QUESTAD 15

Certa vez minha m3e sumou-me com uma corda
nodosa que me pintou as costas de manchas sangrentas.
Moido, virando a cabega com dificuldade, eu distinguia
nas coslelas grandes lanhos vermelhos. Deitaram-me,
enrolaram-me em panos molhados com agua de sal
— e houve uma discuss@o na familia. Minha avé, que
nos visitava, condenou o procedimenio da filha e esia
afligiu-se. Imtada, ferira-me a toa, sem gquerer. Nao
guardei 6dio a minha mée: o culpado era o no.

FAROE G Inféncis Ao de Jancio: Reoord, 1958

Mum texto namrativo, a sequéncia dos fatos contribui para
a progressao tematica. No fragmento, esse processo &
indicado pela

@ alterndncia das pessoas do discurso que determinam
o foco narrativo.

ufilizacdo de formas verbais que marcam tempos
narrativos variados.

indeterminacdo dos sujeitos de acbes que caracterizam
0s eventos namados.

justaposicao de frases que relacionam semanticamente
os acontecimentos namados.

recorréncia de expressoes adverbiais gque organizam
temporalmente a namrativa.

@ © @ ©

Fonte: (MEC/INEP, 2018, p. 08)

Essa questdo remete de maneira mais especifica a producao de texto, e, para isso,
menciona o recurso da progressao tematica. Assim, entendemos que a questao se volta
para a estrutura textual, ndo necessariamente sobre a compreensdo, mas sim como essa
estrutura foi sistematizada.

No que tange a questdo de Literatura e Artes, daremos énfase aos elementos
literérios; nesse sentido, uma importante pesquisa realizada por Luft e Fischer (2017)
buscou entender como se configura a Literatura no novo ENEM através da analise de
provas de 2009 até 2016. Os autores criticaram a forma como essa disciplina vem sendo
abordada no exame, isso porque geralmente os textos literarios sdo utilizados como
pretexto para questdes linguisticas sem que a Literatura ocupe seu devido espaco no
campo do conhecimento. Além disso, observaram a primazia do modernismo, da prosa e
da poesia contemporanea em relacdo aos demais conhecimentos literarios.

Dessa forma, os autores acreditam que o conhecimento literario se torna restritivo
e um pouco negligenciado, haja vista que 69% das questdes literarias propostas sao
passiveis de acertos sem que os alunos tenham necessariamente vivenciado a Literatura e
assistido a aulas. Nessa circunstancia, o texto literario perde sua especificidade ao se
imbricar com as questdes linguisticas. A Literatura fica em segundo plano na proposta do
exame e esse tratamento pode influenciar um ensino propedéutico, sendo dispensavel para
resolver varias questoes.

Apresentamos, também, uma questdo nessa categoria que reforca a fala dos
pesquisadores mencionados relacionada ao fato de o modernismo ter uma incidéncia
maior em relacdo as demais escolas literarias. Além disso, a literatura e o proprio
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modernismo sdo pouco explorados na questdo, tornando-se apenas pretexto para a
compreensdo global do texto.

Imagem 04 — Questdo acerca do conhecimento artistico-literario

Sou um homem comum

brasileiro, maior, casado, reservista,

e nao vejo na vida, amigo

nenhum sentido, sendo

lutarmos juntos por um mundo melhor.
Poeta fui de rapido destino

Mas a poesia & rara e ndo comove
nem move o pau de arara.

Cluero, por isso, falar com vocé

de homem para homem,

apoiar-me em vocé

oferecer-lhe meu braco

que o tempo & pouco

e o latifindio esta ai matando

[-1]

Homem comum, igual

a voca,

[-1

Mas somos muitos milhGes de homens
Comuns

e podemos formar uma muralha

com nossos corpos de sonhos e margaridas.

FERREIRA GULLAR. Dentro da molta veloz.

Rio de Jansire: Sasé Ohempic, 2013 {fragmenta).
Mo poema, ocorre uma aproximacio entre a realidade
social e o fazer poético, frequente no Modemismo. Messa
aproximacdo, o eu lirico atribui & poesia um carater de

@ agregacio construtiva e poder de intervencio na
ordem instituida.

forca emotiva e capacidade de preservacao da
memaoria social.

denuncia retorica e habilidade para sedimentar
sonhos e utopias.

ampliacdo do universo cultural e intervencao nos
valores humanos.

identificacdo com o discurso masculino e
guestionamento dos temas liricos.

@ 0 @ ©

Fonte: (MEC/INEP, 2017, p. 06)
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Em relacdo ao conhecimento linguistico, a partir de seus usos e aplicaces,
apoiamo-nos nos estudos de Luna, Bandeira e Marcuschi (2017) que realizaram analises
das questdes do novo ENEM, do ano de 2009 até 2016, caracterizando-as e apontando
uma variedade de conhecimentos linguisticos necessarios para resolvé-las. Nessa linha,
afirmam que:

As edicBes do Novo Enem exploram a analise dos efeitos de sentido ou da
funcdo de recursos linguisticos em textos ou géneros, [...] mas também ha um
namero expressivo de questdes que abordam os aspectos formais da lingua,
ainda que tomem o texto como unidade de andlise. Os conhecimentos de
natureza semantico-estilistica (figuras de linguagem, recursos expressivos
literarios e ndo literarios) e textual-discursiva (unidade linguistico-
composicional dos géneros, coesdo, estratégias e recursos argumentativos)
prevalecem em detrimento dos fono-ortograficos e morfossintaticos, os quais,
em geral, sdo mobilizados nas questdes que tratam de norma e variacdo
linguistica ou que exploram 0s recursos expressivos dos textos. Poucas
questdes repetem o0s modelos de exercicios estruturais meramente
classificatérios das gramaticas escolares (LUNA, BANDEIRA e
MARCUSCHI, 2017, p. 126 e 127).

Diante disso, é possivel afirmar que o tratamento linguistico dado ao exame apresenta
uma faceta contextualizada que se distancia da aplicacéo de regras e conhecimentos mais
pontuais de nomenclatura e classificacdo. Os textos, o0s quais emolduram o0s
conhecimentos linguisticos, tém uma circulacdo social e ndo estdo dissociados do
conhecimento de mundo dos alunos. Essa premissa indica que 0 ENEM, nessa categoria,
se aplica a nova proposta do ensino de Lingua Portuguesa, na qual a gramatica deixa de
ser protagonista. Mesmo assim, sabemos que ainda ha um longo caminho pela frente e
gue 0 exame ocupa um espaco de transicao, refletindo as propostas atuais de ensino sem
um sentido dogmatico e memoristico.

Encerramos a apresentacdo das questfes das provas do ENEM com a categoria sobre o
conhecimento linguistico.

Imagem 05 — Questdo de reflexdes de uso linguistico
QUESTAO 30

O rio que fazia uma volta atras de nossa casa era a
imagem de um vidro mole que fazia uma volta atras
de casa.
Passou um homem e disse: Essa volta que o
rio faz por tras de sua casa se chama enseada.
Mao era mais a imagem de uma cobra de vidro que
fazia uma volta atras de casa.
Era uma enseada.
Acho que o nome empobreceu a imagem.

BARRCS. M. O Ivro das ignoricas. Rio de Janero: Best Seller, 2008

O sujeito poético questiona o uso do vocabulo “enseada™

@ terminologia mencionada & incorreta.

©® nomeacdio minimiza a percepgio subjetiva

® palavra & aplicada a outro espago geografico.

® designacio atribuida ao termo & desconhecida.

& definigio modifica o significado do termo no dicionario.

Fonte: (MEC/INEP, 2018, p. 08)
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Nessa questdo observamos que o conhecimento linguistico do aluno pode
perpassar por varios caminhos que estdo diluidos nas opg¢des de resposta, sinalizando o
conhecimento ortografico, seméntico, enciclopédico, mas que se imbricam a
compreensdo textual. Isto €, ndo evidencia uma gramatica pura e descontextualizada, mas
como o conhecimento linguistico, em suas diversas facetas, pode ajudar o examinando na
busca da solucgéo correta.

Esse item € um exemplo de que a proposta do ENEM supera a visdo gramatical e
gque uma Unica questdo pode apresentar ou requerer mais de um conhecimento, pois
também poderiamos seleciond-la como sendo de interpretacdo de texto. Assim,
observamos que as categorias ndo sdo estanques, mas dialogam com uma proposta que
trata o texto e/ou o género como preponderante do exame.

Destacamos que a linguagem € vista como producéo de significados, indo além de
transmitir informacdes e representar o mundo. Nessa configuracao, o interlocutor assume
um papel ativo no processo de interacao e elabora, por meio da linguagem, acdes variadas.
Ou seja, a linguagem € condicionada por um contexto social mais amplo e assume varias
perspectivas interacionistas nas relacdes sociais. A enunciacao entre dois interlocutores é
real e socialmente organizada posto que as fungdes que cada enunciado assume dependem
das condicdes de vida e das relacBes estabelecidas entre os participes da comunicacéo.
Nessa concepgao, 0s sujeitos constroem-se mutuamente na relagdo com a linguagem e
essa dialogicidade imprime um novo sentido atribuido ao ensino, que deve valorizar o
didlogo e o desenvolvimento da competéncia comunicativa discente.

Nesse cenario, vemos nas provas do ENEM que a norma culta e a gramatica séo
relativizadas, mas ndo excluidas, isto €, os conhecimentos que os alunos precisam
apresentar ndo sdo mais restritos a aplicacdo de regras nem a uma perspectiva de certo e
errado a partir da marginalizacdo de quem ndo detém o conhecimento linguistico
legitimado pelas instituicdes de ensino. Pelo contrario, no ENEM é notdrio que, mais do
que saber as regras gramaticais, 0s alunos precisam compreender a interacdo
comunicativa situada e historicamente construida nas relacdes sociais.

6. Considerac0es Finais

Ao final do estudo, podemos concluir que o aluno do Ensino Médio, para
responder as questdes do ENEM, precisa estar em contato com varios géneros textuais
diferentes e ter dominio de varias formas de interpretacdo que requerem conhecimentos
mais e menos sofisticados de acordo com a questao proposta. Nessa direcdo, as questes
com maior quantidade s&o as de interpretagdo de texto, mas essa interpretacdo nao incide
sobre 0 mesmo ponto e ndo valoriza sé aspectos da superficialidade textual, e sim
conhecimentos que necessitam de um refinamento interpretativo por parte do leitor, tanto
em relacdo aos aspectos macrotextuais como microtextuais.

Além disso, é importante destacar que mesmo em menor quantidade, as outras

questbes avaliam outros tipos de conhecimentos por parte dos alunos, que vai desde o
conhecimento vocabular a artes e a literatura.
Vimos que nem sempre as categorias de questfes aqui elencadas sé@o satisfatoriamente
atendidas, como observamos com a Literatura. Por outro lado, ha avangos no tratamento
dos géneros, quando ha uma apresentacdo mais integral, e nos conhecimentos
linguisticos, quando a gramatica ndo assume a primazia.

Por isso, € importante que sempre possamos repensar e rever as praticas de ensino
e seus desdobramentos na precedéncia desse importante exame, de modo a ajudar na
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diminuicdo das distancias sociais e garantir uma boa formagdo sem qualquer tipo de
distingcdo entre unidades publicas e privadas.

Por fim, defendemos que o ensino a ser empregado nas escolas precisa estar
alinhado com os conhecimentos solicitados no ENEM, de modo que ndo seja prescritivo
0 que vier a ser feito na escola, mas que o ensino da Lingua Portuguesa seja
interdisciplinar e holistico a fim de garantir que todos os jovens, especialmente os que
vém de classes sociais menos favorecidas, possam ingressar na universidade e tenham
acesso a um ensino publico de qualidade.
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