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Resumo

Esta pesquisa aborda os desafios na implementacdo da Educacdo Ambiental (EA) no Ensino Médio Integral
durante a pandemia da Doenga do Coronavirus de 2019 (COVID-19), a fim de conhecer as possibilidades e
dificuldades da pratica docente. Para tanto, analisamos os planos de ensino de disciplinas eletivas em EA, entre
maio de 2020 a maio de 2021. E, para completar as analises, foram feitas entrevistas presenciais estruturadas
acerca dos olhares da gestdo sobre a EA. Os resultados evidenciaram que quatro das 18 escolas ofertaram
disciplinas eletivas em EA e que as dificuldades da implementacdo se deram principalmente pela falta de contato
com os(as) alunos(as), pelos reducionismos curriculares da EA e pela falta da dimensdo socioambiental.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Curriculo. Ensino Médio Integral.

Abstract

This research addresses the challenges in implementing Environmental Education (EE) in Integral High School
during the 2019 Coronavirus Disease (COVID-19) pandemic, in order to know the possibilities and difficulties
of teaching practice. To this end, we analyzed the teaching plans for elective courses in EE, between May 2020
and May 2021. And to complete the analysis, structured face-to-face interviews were carried out about the
management's perspective on EE. The results showed that four of the 18 schools offered elective courses in EE
and the implementation difficulties were mainly due to the lack of contact with students, EE curriculum
reductionism and the lack of the socio-environmental dimension.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa consiste na analise de planos de ensino das disciplinas eletivas de
escolas publicas estaduais em Aracaju/SE que articulam a Educacdo Ambiental (EA) no
Ensino Médio Integral e aborda o ensino nos &mbitos intelectuais, fisicos, emocionais,
culturais e sociais, em prol da construcdo coletiva do conhecimento durante a pandemia do
COVID-19, com o objetivo de conhecer as possibilidades, desafios e dificuldades da
implementacao da EA na préatica docente na modalidade remota.

Nessa via, com a pandemia do COVID-19, houve a intensificagdo do uso de
plataformas virtuais com o intuito de permear a aplicacdo de técnicas e de metodologias de
ensino e aprendizagem, a fim de construir o conhecimento e compartilhar informacdes por
meio das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs). Para Pereira e Freitas
(2009, p. 23), “o(a) professor(a) precisa conhecer e estar consciente de que 0 uso das
tecnologias tem reflexos na sua pratica pedagdgica e nos processos de aprendizagem,
contribuindo para a constru¢do de conhecimentos”.

Com isso, os saberes historicamente construidos pela humanidade estdo disponiveis
por meio do acesso a internet através do uso das TDICs. Assim, os(as) professores(as)
reiteram o papel de curador/mediador, o qual, segundo Freire (1996), tem por principais
funcGes selecionar, organizar e apresentar conteudos didaticamente sistematizados,
adequando-os para os alunos e alunas.

A vista disso, de acordo com Sorrentino (2004), a EA se faz necessaria para gerar
consciéncia ecoldgica, além de resgatar e de construir um conjunto de acOes e reflexdes que
sejam convertidas em atitudes compromissadas com outro paradigma de sociedade e de
organizacdo social, ressaltando a relevancia do engajamento ativo através do sentimento de
pertencimento, participacdo e responsabilidade.

Para Munhoz (2003), a acéo direta do(a) professor(a) na sala de aula e em atividades e
projetos extracurriculares ¢ uma das formas de levar EA a comunidade. Através de acOes
como leitura, trabalhos escolares, pesquisas, amostras ambientais, simposios e debates, 0s(as)
alunos(as) terdo a oportunidade de compreender problematicas que inferem no local onde
moram, que, segundo Freire (1996), leva-os(as) a praxis, a qual é o conjunto de praticas que
visam a transformacdo da realidade e a producdo da historia por meio do conhecimento
significativo.

Para além disso, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, o

Ensino Médio é a etapa final da Educacdo Basica, sendo de suma importancia para efetivar a
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préxis pedagdgica, e estd constitucionalmente estabelecido como um direito pablico dos
cidaddos brasileiros. Porém, a realidade da educacdo no Brasil evidencia que muitos séo
excluidos desse processo, o qual € de alta relevancia para garantir a permanéncia das
aprendizagens dos estudantes, perpetuando o conhecimento e servindo como porta de entrada
para o Ensino Superior.

A BNCC traz em seus parametros a proposta de recriar a escola, objetivando formar
cidadaos criticos, criativos e autbnomos por meio da EA. Ainda, enaltece a importancia da
educacdo integral, que tem como proposito a formacdo e o desenvolvimento global dos(as)
estudantes, compreendendo “a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimens&o intelectual (cognitiva) ou
a dimenséo afetiva” (Brasil, 2017, p. 14) e que cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar
experiéncias que possam consolidar as aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o
enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade social, econdmica e ambiental além
de adquirir autonomia para tomar decisdes éticas e fundamentadas cientificamente.

A incorporacdo da EA no curriculo se de, primeiramente, em 1970 com a proposta
educacional de ser trabalhada como tema transversal, o que a torna fragmentada, pois a EA é
um processo continuo e ndo deve ser resumido a um tema (Oliveira & Amaral, 2020). Quando
esta € colocada como tema transversal, sendo trabalhada paralelamente e/ou dentro das outras
disciplinas na escola, ocorrem uma reducdo e uma fragmentacdo da importancia do processo
de aprendizado da EA critica (Morin, 2003).

Com isso, o curriculo oferece um horizonte de investigacdo muito interessante sobre a
relacdo com a EA critica, que se apresenta como um processo voltado para a formacao do ser
humano, relacionando sua formacéo cultural e social e sensibilizando e conscientizando suas
acOes, a fim de potencializar a ética socioambiental.

Diante do exposto, eis 0 problema central desta pesquisa: Quais sdo os desafios na
implementacdo da EA a distancia durante a pandemia do COVID-19 no Ensino Médio? Para
tanto, foram elaboradas algumas questfes norteadoras, a fim de direcionar os objetivos da
pesquisa: “Quais as escolas de Ensino Médio Integral do municipio de Aracaju/SE que
trabalharam/trabalnam com a EA em disciplinas eletivas?”; “Quais S80 0S assuntos,
metodologias/técnicas de ensino e formas avaliativas adotadas pelos docentes para a EA
durante o ensino remoto?”; ¢ “Quais sdo as perspectivas da gestdo escolar sobre os desafios

para inserc¢do, no Ensino Médio, da dimensé&o socioambiental a partir do ensino remoto?”.
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No processo de sensibilizagdo da sociedade frente aos problemas socioambientais,
os(as) professores(as) sdo de suma importancia, pois, por intermédio de praticas educativas,
pode-se propor atividades que favorecam a implementacdo da EA, de modo contextualizado
socioculturalmente e promovendo 0 pensamento critico, uma vez que eles buscardo
desenvolver junto aos alunos e alunas habitos e atitudes voltadas para a formagéo de cidaddos
criticos, conscientes e comprometidos com o futuro ambiental. Nesse contexto, esta pesquisa
se torna muito relevante para contribuir com este processo, o qual pode ser usado para
evidenciar as formas de ensino mais utilizadas, bem como os desafios para implementar a EA
nessa nova realidade de isolamento social fisico.

Assim, foi definido como objetivo central de pesquisa: conhecer os desafios e
dificuldades na implementacdo da EA na pratica docente do Ensino Médio Integral na
modalidade remota. A partir disso, foram elaborados trés objetivos especificos: identificar as
escolas de Ensino Médio Integral que ofertam/ofertaram disciplinas eletivas articuladas a EA,
no municipio de Aracaju/SE, evidenciar os assuntos, metodologias/técnicas de ensino e
formas avaliativas adotadas pelos(as) docentes para a EA durante o ensino remoto e analisar
as perspectivas da gestdo escolar sobre os desafios para insercdo, no Ensino Médio, da
dimensdo socioambiental a partir do ensino remoto.

Esta pesquisa esta estruturada em trés secdes. A primeira traz a introducdo, ressaltando
a importancia da pesquisa, o problema central, os objetivos e o aporte metodoldgico. A
segunda converge em um diagnéstico da EA no Ensino Médio Integral em Aracaju, bem
como tece analises sobre os contetidos, metodologias e formas avaliativas adotadas nos planos
de ensino das disciplinas eletivas durante a pandemia. A terceira secdo aborda os olhares e
perspectivas da gestdo para implementacdo de disciplinas eletivas em EA. E por fim, na

quarta secdo, trazemos as consideracdes finais.
2. METODOLOGIA

De acordo com Kripka, Scheller e Bonotto (2015), esta pesquisa se trata de uma
analise qualitativa e exploratoria, pois compreende um fendmeno em seu ambiente natural,
onde este ocorre e do qual faz parte, baseando-se em interpretacdes do objeto analisado. E
documental, pois, segundo Kripka et. al. (2015), etimologicamente a palavra documento
corresponde a palavra latina “documentum”, denotando aquilo que ensina, que serve de

exemplo e um material que ainda ndo recebeu um tratamento analitico.
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Nesse caso, foram utilizados planos de ensino de disciplinas eletivas sobre EA de
escolas de Ensino Médio Integral do municipio de Aracaju/SE que tiveram aula remotamente
de maio de 2020 até maio de 2021, periodo endossado pela portaria do Ministério de
Educacdo (MEC) n° 343, de 17 de margo de 2020, que dispbe sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas por meios digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do COVID-
19. O critério de escolha das escolas se deu pela presenca da nova proposta de curriculo, que
tenta ser mais eficaz para a educacdo, de acordo com a BNCC de 2017, e em particular o novo
curriculo do Ensino Médio de Sergipe em Aracaju, como também por ofertarem a modalidade
integral e disciplinas eletivas em EA.

Inicialmente, através da plataforma on-line da Secretaria de Educacdo, da Diretoria de
Educacdo de Aracaju (DEA), foi realizado o diagndstico das escolas que se encaixaram nos
critérios descritos acima. Apos esse levantamento, fizemos visitas as escolas para obtermos 0s
planos de ensino, com foco em identificar se as propostas de ensino estdo alinhadas com a
BNCC, a qual visa um curriculo inclusivo, interdisciplinar e contextualizado. Em
contrapartida, a EA € proposta como disciplina, fragmentando seu significado e excluindo-o
como processo continuo para formacdo cidada. Ademais, os planos foram analisados de
acordo com o conceito da EA critica, 0 qual evidencia a importancia de ser emancipatéria e
sensibilizadora, em prol da construcdo de sujeitos autbnomos, e nao devendo ser tratada como
tema transversal (Loureiro, 2006).

Também foram realizadas entrevistas estruturadas, de modo presencial, com o0s(as)
coordenadores(as) pedagogicos(as) das escolas que ndo ofertaram disciplinas eletivas em EA,
fazendo pergunta pré-estabelecida, sendo esta, “quais foram os desafios e dificuldades mais
relevantes para ndo haver a implementagido da EA no ensino remoto?”.

Nossa proposta inicial era realizar a producédo de dados a partir da analise documental
dos planos de ensino. Porém, de acordo com a necessidade e importancia dos relatos para
entendermos com mais fidedignidade os desafios da implementacdo da EA, optamos por
escutar a gestdo escolar participante desse processo. Vale ressaltar que a escolha da gestdo se
deu em virtude de as escolas ainda se encontrarem fechadas por conta da pandemia no
momento da producdo dos dados e somente haver expediente presencial da gestdo escolar.
Os(as) coordenadores(as) entrevistados(as) foram renomeados(as), a fim de preservar suas
respectivas identidades, tendo sido identificados pela letra G seguida de um namero (G1, G2,
... G14).
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As andlises se deram a partir destas categorias e subcategorias a priori, apresentadas
no Quadro 1.

Quadro 1 - Categorias e subcategorias a priori utilizadas para as analises.

CATEGORIAS SUBCATSEGOR'A DEFINICAO

Se endossa na psicopedagogia comportamental buscando a
tomada de consciéncia das pessoas e o0 dominio das
informagdes para que entdo ocorram as transformagoes.
Apresenta uma visdo restrita ao limitar o individuo a
dimensdo racional, ndo percebendo que as mudangas
comportamentais resultantes da tomada de consciéncia de
cada individuo sdo insuficientes para as transformacdes
sociais que a EA deve provocar (Carvalho, 2001).
EA O processo educativo é um ato politico, sendo esta uma
prética social que promove a formagdo em prol da cidadania.
E uma EA com cunho emancipatorio e promove a construgao
do sujeito ecoldgico (Carvalho, 2001).
"Educagdo ambiental de conteido emancipatorio e
transformador ¢ aquela em que a dialética, forma e contetido,
EA critica realiza-se de tal maneira que as alteracGes da atividade
humana, vinculadas ao fazer educativo, impliguem mudancas
individuais e coletivas" (Loureiro, 2006, p. 142).

EA comportamental

EA popular

E voltada para a concepgéo de que o0 ensino esta centralizado
no professor, que transmite conhecimentos especificos aos
alunos, estes vistos apenas como meros repetidores dos
assuntos apresentados e o professor se coloca como detentor
do saber (Freire, 1996).

As praticas curriculares, sdo vistas como uma forma de
defesa das lutas culturais e sociais. Ela busca questionar,
questionar as formas dominantes de conhecimento (Silva,
Curriculo 2002).

O foco principal é o aluno e sua principal funcdo é a de se
adaptar ao contexto especifico em prol da diversidade e
respeito. Considera que ndo existe um conhecimento Unico e
verdadeiro, enfatiza a importancia de compreender o0s
estigmas étnicos e culturais, como género, orientacdo sexual e
diferencas entre as pessoas. Promove o combate & opressao
de grupos semanticamente marginalizados e lutar por sua
inclusdo no meio social (Imbernén, 2011).

Curriculo
Tradicional

Curriculo critico

Curriculo Pés-critico

Fonte: Autoras (2021).

A partir dessas categorias, foi verificado como as abordagens dos planos de ensino se
articulam com os conceitos trazidos nos curriculos. Para isso, seguimos 0s seguintes passos de
analise: 1° Os planos de ensino foram divididos quanto ao seu foco, ou seja, se estdo mais
voltados para o(a) aluno(a) ou para o(a) professor(a), pois, segundo Libaneo (2012), deve-se
esperar que o(a) aluno(a) seja o centro do aprendizado, por ser o sujeito a desenvolver
habilidades. 2° As metodologias/técnicas foram analisadas quanto as Teorias do Curriculo,
sendo classificadas em tradicionais, criticas ou pos-criticas, de acordo com as definigdes do

Quadro 1. 3° A EA foi classificada em comportamental, ou popular, ou transformadora,
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critica e emancipatoria, de modo a perceber qualitativamente as metodologias/técnicas
adotadas que se encaixavam nas descrigdes citadas no Quadro 1.

3. IMPLEMENTACAO DA ) EDUCACAO AMBIENTAL EM DISCIPLINAS
ELETIVAS DO ENSINO MEDIO DURANTE A PANDEMIA DO COVID-19

A presente secdo apresenta o diagnéstico da EA no Ensino Médio Integral durante a
pandemia e as analises dos contetdos, metodologias e formas avaliativas nos planos de ensino

de disciplinas eletivas em EA.

3.1 Diagnostico da Educacdo Ambiental no Ensino Médio Integral durante a pandemia

De acordo com Silveira, Ruas e Elias (2021), a EA ¢é de suma importancia na educacéo
basica, principalmente para promover a sensibilizacdo dos individuos em relagdo ao meio no
qual estdo inseridos, visando a formacdo de cidaddos criticos e socioambientalmente
conscientes. Entretanto, foi verificado que, das Escolas Estaduais de Ensino Médio Integral,
somente quatro ofertaram disciplinas eletivas em EA, no periodo de maio de 2019 a maio de
2021: Atheneu Sergipense, com “Meio ambiente e sustentabilidade”; Nelson Mandela, com
“Horta vertical e o ideal do Bem Viver”; Paulo Freire, com “Semeando educac&o,
colhendo cidadania”; e José Rollemberg Leite, com “Do Mato ao Prato Ill: Horto
Medicinal Escolar” e “Herbario na Escola: Exsicatas como Sensibilizacdo para
Educacdo Ambiental”.

Essa é uma representacdo minoritaria, tendo-se em vista que 77,8% das escolas
integrais estaduais de Aracaju-SE ndo ofertaram as referidas disciplinas durante a pandemia,
sendo elas: Escola Estadual Dom Luciano José Cabral Duarte, Escola Estadual
Governador Augusto Franco, Escola Estadual Governador Djenal Tavares de Queiroz,
Escola Estadual John Kennedy, Escola Estadual Leandro Maciel, Escola Estadual
Professor Gongalo Rollemberg Leite, Escola Estadual Professor Jodo Costa, Escola
Estadual Professora Maria Ivanda de Carvalho Nascimento, Escola Estadual Professora
Ofenisia Soares Freire, Escola Estadual Santos Dumont, Escola Estadual Secretério de
Estado Francisco Rosa Santos, Escola Estadual Tobias Barreto, Escola Estadual Vitoria
de Santa Maria e Escola Estadual Bardo de Maua.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA (Lei n°.
9.795/1999), a EA é um processo no qual os individuos constroem valores sociais,
conhecimentos e habilidades, atitudes e competéncias relacionadas a qualidade de vida, a
sustentabilidade e a preservacdo do meio ambiente para uso comum do povo. Logo, a falta de
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EA na formacdo basica implica consequéncias graves para a sociedade. Segundo Jacobi
(2005, p. 240):

Vive-se, no inicio do século XXI, uma emergéncia que, mais que ecoldgica, é uma
crise do estilo de pensamento, dos imaginarios sociais, dos pressupostos
epistemoldgicos e do conhecimento que sustentaram a modernidade. Uma crise do
ser no mundo que se manifesta em toda sua plenitude: nos espacos internos do
sujeito, nas condutas sociais autodestrutivas; e nos espagos externos, na degradacao
da natureza e da qualidade de vida das pessoas.

Desse modo, a EA deve se fazer presente desde os niveis escolares mais bésicos, a fim
de se construir uma sociedade globalmente sustentavel, reflexiva e critica (Jacobi, 2005).
Assim, a representatividade das escolas que apresentaram planos de ensino em EA é
preocupante, uma vez que evidencia a falta de entendimento da importancia da formacéo
critica e reflexiva por meio da EA.

Diante desses dados, passaremos a analise dos planos de ensino das disciplinas de EA
ofertadas pelas quatro escolas e, em seguida, analisaremos como se da a perspectiva da gestdo
escolar relacionada a EA e aos desafios para a sua implementacéo.

Segundo a BNCC (Brasil, 2017), o planejamento das aulas deve considerar o publico-
alvo, a descrigdo das atividades propostas, 0s objetivos, as competéncias e habilidades
trabalhadas, as dimensbes abordadas pelo(a) professor(a), bem como se o0s métodos
avaliativos estdo condizentes com os objetivos a serem alcancgados.

A sequéncia logica de um plano de ensino consiste em: introducdo, a qual deve conter
uma apresentacdo geral do tema, ressaltando a importancia da disciplina e informando o
porqué, o para quem e 0 como ensinar; 0s objetivos, os contelidos, as metodologias/técnicas
de ensino, as formas de trabalho, o material a ser usado e as avaliacdes (Libaneo, 2017). Por
conseguinte, a organizacao curricular deve seguir uma ordem légica que permita a consulta do
material de modo a evidenciar nitidamente como ser& o seguimento do aprendizado dos e das
discentes (Libaneo, 2017). A partir disso, foram feitas algumas consideracdes iniciais acerca

das estruturas dos planos de ensino, conforme Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Consideracdes iniciais acerca da estrutura dos planos de ensino

COM
PET . OBJ
JUST ENCI PUB CAR CRO OBJ ETIV MET
LIC CON GA ETIV AVA
DISCIPLIN IFIC ASE . NOG oS ODO
ESCOLAS A ATIV HAB 0 TEU HOR RAM 0 ESPE LOG LIAC
ESTADUA ALV DOS ARI GER - AO
1S A ILID o A A AL CIFI 1A
ADE COS
S
Athgneu Melo Prese Prese Pres Prese Ause Prese Prese Prese Prese Prese
Sergipens  ambiente e

" nte nte ente nte nte nte nte nte nte nte
e sustentabilid
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ade

Horta
Nelson verticaleo Prese Prese Pres Prese Prese Ause Ause Prese Prese Prese
Mandela ideal do nte nte ente nte nte nte nte nte nte nte
Bem Viver

Semeando
Paulo educagdo, Prese Prese Ause Prese Ause Ause Prese Ause Prese Prese
Freire colhendo nte nte nte nte nte nte nte nte nte nte
cidadania.

Do Mato ao
Prato IlI:
Horto
Medicinal
Escolar
Herbario na
Escola:
Exsicatas
como Ause Ause Ause Ause Ause Ause Prese Ause Prese Ause
Sensibiliza¢  nte nte nte nte nte nte nte nte nte nte
8o para
Educacdo
Ambiental

Prese Prese Ause Prese Ause Ause Prese Ause Prese Prese
nte nte nte nte nte nte nte nte nte nte

Professor
Gongalo
Rollembe
rg Leite

Fonte: Autoras (2021).

Nessa sequéncia, notamos a falta de muitas informacGes e outras que ficaram
desconexas, como no caso da auséncia dos objetivos especificos e do publico-alvo nos planos
das disciplinas “Do Mato ao Prato Ill: Horto Medicinal Escolar” e “Herbario na Escola:
Exsicatas como Sensibilizacdo para Educacdo Ambiental”, além da falta de critérios
avaliativos desta ultima disciplina.

Segundo Flauzino, Peres e Carmona (2021), o plano de ensino deve servir como
métrica para melhorias do ensino-aprendizagem, de modo que a falta dos elementos
supracitados compromete a qualidade dos parametros reflexivos que professores podem ter
para otimizar a eficicia dos assuntos ministrados. Assim, na préxima secdo, abordamos e

analisamos os planos de ensino quanto aos quesitos anteriormente citados.
3.2 ANALISES DOS CONTEUDOS

A analise dos contetdos dos planos de ensino buscou captar desde a sua estrutura até
0s assuntos abordados nas disciplinas. Esta subsecdo destaca pontos positivos e negativos

dessas ementas. Assim, transcrevemos os conteidos abordados para o Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Contetidos dos planos de ensino

ESCOLA /DISCIPLINA CONTEUDOS

Conceitos basicos: energia com énfase nas disciplinas Biologia e
Fisica, tipos de energia, 0 que séo fontes energéticas, os principais
tipos de energia do pais e contextualizacdo com o estado de Sergipe;
* Energia radioativa, processo de producdo, vantagens e
desvantagens (mutacdes);

Escola Estadual Atheneu Sergipense /
Meio ambiente e sustentabilidade
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* Combustiveis Fdsseis: o processo de fossilizacdo e a formagéo do
petrdleo e seus derivados;

* Combustiveis fosseis e mudangas climaticas;

* Energia E6lica: processo de producdo, vantagens e desvantagens;
* Energia Hidrelétrica: processo de producdo, vantagens e
desvantagens;

* Energia Solar: processo de captacdo e conversdo, vantagens e
desvantagens;

* Energia solar e o processo fotossintético;

* Energia Geotérmica e “Biocombustiveis”;

* Fontes Energéticas: Por que a energia no Brasil é tdo cara?

* A teoria do bem viver;

* Educacdo alimentar;

* Préaticas sustentaveis;

* Técnicas de plantio;

* Industria e produtos alimenticios;
* Producéo de alimentos organicos;
* Agroecologia;

Escola Estadual Nelson Mandela /
Horta vertical e o ideal do Bem Viver

1. Historico da Educacdo Ambiental

1.1 Contextualizacdo historica do surgimento dos movimentos
ambientais e da educacdo ambiental

1.2 Desenvolvimento conceitual da Educagdo ambiental;

2. Desafios da Educagdo Ambiental na formacédo da cidadania.
2.1 O papel da Educagéo ambiental na formagéo do cidadéo

3. Perspectivas atuais da Educacdo Ambiental

3.1 Desafios politicos para a Educacdo Ambiental

3.2 A Politica Nacional para a Educacdo Ambiental

4. inter-relacdo entre Educacdo, Sociedade e Ambiente

4.1. A crise socioambiental.

4.2. Problematizando as concepgdes de meio ambiente,
desenvolvimento sustentavel e educagdo ambiental.

5. educacdo ambiental na préatica

5.1. Criar mecanismos e orientar os alunos para que pratiquem o que
foi discutido nas aulas sobre educacdo ambiental.

Escola Estadual Paulo Freire /
Semeando educacéo, colhendo
cidadania.

BNCC: Biologia
Ecologia
Meio ambiente
Escola Estadual José Rollemberg Leite  BNCC: Matemaética
/ Do Mato ao Prato I11: Horto Unidades de medidas

Medicinal Escolar BNCC: Quimica
Quimica ambiental
Propriedades fisicas e quimicas
Fungbes inorgénicas e organicas

Escola Estadual José Rollemberg Leite
/ Herbario na Escola: Exsicatas como
Sensibilizacdo para Educagéo
Ambiental

Ausente.

Fonte: Autoras (2021).

Para Libaneo (2017), a organizacédo dos contetidos do plano de ensino deve especificar
a divisdo tematica de cada unidade. Entretanto, observamos que somente a disciplina
“Semeando educagdo, colhendo cidadania” da Escola Estadual Paulo Freire cumpre esse
quesito. Nessa via, entendemos que as demais deveriam reestruturar os contetdos, a fim de

melhorar a orientacdo dos segmentos dos assuntos abordados.
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No que tange as estruturas dos assuntos abordados, verificamos que, nas disciplinas
“Meio ambiente e sustentabilidade”, “Horta vertical e o ideal do Bem Viver” e “Do Mato ao
Prato III: Horto Medicinal Escolar”, ndo houve o desenvolvimento da dimensdo
socioambiental, uma vez que seus contetdos se embasaram na mera abordagem de temas
voltados a esfera do meio ambiente, excluindo questdes fundamentais sobre a EA. De acordo
com Reigota (2009), meio ambiente e EA ndo devem ser interpretados como sinGbnimos, o que
muitas vezes acontece devido a visdo naturalista-fragmentada e genérica de meio ambiente.
Logo, abordar conteudos sobre meio ambiente ndo € suficiente para configurar a
implementacdo da EA no contexto escolar, devendo ser contemplada a dimensdo
socioambiental, cuja presenca ndo foi constatada nas referidas disciplinas.

Somente na Escola Estadual Paulo Freire, na disciplina “Semeando educagao,
colhendo cidadania”, houve o engajamento da dimensdo socioambiental, na perspectiva dos
topicos abordados. Como exemplo, ha a preocupacdo em tratar do contexto histérico e de
discutir as concepcdes de EA e meio ambiente, relacionadas a crise socioambiental,
promovendo a reflexdo acerca da posi¢do do ser humano frente as necessidades ambientais
contextualizadas politica, social e historicamente.

Na disciplina “Herbario na Escola: Exsicatas como Sensibilizagdao para Educacao
Ambiental”, ndo foi identificado o plano dos contetidos a serem ministrados, 0 que inviabiliza
a analise da selecdo dos assuntos relacionados a dimensdo socioambiental. Com base em
Libanéo (2017), isso desclassifica 0 documento consultado como plano de ensino, pois ndo ha
a estrutura basica que integra os elementos norteadores relacionados aos assuntos a serem
estudados. Porém, a fim de investigar seus componentes, mantivemo-lo na pesquisa.

Refletindo nessa direcdo, observamos que, majoritariamente, foram identificadas
ementas voltadas para a conservacdo do meio ambiente, baseadas em atividades com o
desenvolvimento do aprendizado por meio de metodologias ativast, como oficinas. Assim, de
acordo com a estrutura dos conteddos de algumas disciplinas, foi possivel verificar
reducionismos e fragmentacGes do sentido de EA nas escolas. Por exemplo, na Escola
Estadual Atheneu Sergipense, a disciplina eletiva “Meio ambiente e sustentabilidade”

estruturou os contetidos da seguinte forma, exposta na Figura 1:

! Segundo Moran (2015 p.18), “as metodologias ativas sdo pontos de partida para avancar para processos mais
avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de reelaboragdo de novas praticas”. Ainda
segundo esse autor, “de qualquer forma esses modelos precisam também evoluir para incorporar propostas mais
centradas no aluno, na colaboragdo e personaliza¢do” (Moran, 2015, p.23)
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Figura 1 — Contetdos da disciplina “Meio ambiente e sustentabilidade”

Nessa via, percebemos novamente que meio ambiente e EA s&o utilizados como

Assim, entendemos que o curriculo das disciplinas se configura como tradicional, o

MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

1. COMBUSTIVEIS

TURMA 1: FossEls E FORMAGAO DO PETROLEO

TURMA 2: ComusTiveL NUCLEAR

TURMA 3: CoMBUSTIVEIS RENOVAVEIS E NAQ RENOVAVEIS.

2. IMPACTOS AMBIENTAIS

TURMA 1: SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL

TURMA 2: IMPACTOS AMBIENTAIS DEVIDO A MA GESTAO DE RESIDUOS
TURMA 3: CHUvA ACIDA.

3. AGUA

TURMA 1: Acua

TURMA 2: O Que E E COMO FUNCIONA UM SISTEMA DE
ABASTECIMENTO DE AGUA

TURMA 3: PoLUIGAO DAS AGUAS

4. TECNOLOGIA

TURMA 1: PALESTRAS SOBRE NANOTECNOLOGIA;
TURMA 2: PALESTRA SOBRE BIOTECNOLOGIA;
TURMA 3: PALESTRA s0BRE A Quimica FORENSE.

Fonte: Autoras (2021).

EA em sua esséncia, com cunho socioambiental (Loureiro, 2006).

sindnimos, possibilitando diferentes interpretacGes, muitas vezes influenciadas pela vivéncia
pessoal e profissional e pelas informacdes veiculadas na midia, que se refletem nos objetivos,

métodos e/ou conteudos das préaticas pedagdgicas propostas no ensino (Reigota, 1991).

qual, segundo Freire (2001), busca passar contetdos de modo mecénico, listados
guantitativamente, e a EA observada a priori é a comportamental, pois 0s contetdos estdo
voltados para a conservacdo ambiental em prol de mudancas pontuais de comportamento
(Carvalho, 2001).
Porém, na disciplina “Semeando educacdo, colhendo cidadania”, a EA caracterizada

foi a critica, pois adota propostas de conteudo relacionadas ao entendimento e a discussao da

Desse modo, classificamos as disciplinas segundo o Quadro 4:

Quadro 4 - Classificagdo dos planos de ensino de acordo com o curriculo e a Educacdo Ambiental.

ESCOLA . EDUCACAO
ESTADUAL DISCIPLINA CURRICULO AMBIENTAL
Atheneu Meio ambiente e -
. - Tradicional Comportamental
Sergipense sustentabilidade
Horta vertical e o ideal do -
Nelson Mandela Bem Viver Tradicional Comportamental
. Semeando educacao, - .
Paulo Freire colhendo cidadania. Tradicional Critico
i Do Mato ao Prato IlI: - |
Jose Rollemberg  Horto Medicinal Escolar Critico Comportamenta
Leite Herbério na Escola: Né&o ha Comportamental
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Exsicatas como informacdes
Sensibilizacdo para suficientes
Educacdo Ambiental
Fonte: Autoras (2021).

A partir disso, adentramos as analises das metodologias adotadas, a fim de verificar o
desenvolvimento dos contetidos propostos em relacdo a classificagdo das categorias a priori

do curriculo e da EA adotados.
3.3 ANALISE DAS METODOLOGIAS

Com o fito de compreender como foram permeadas as propostas dos conteddos
discutidos na subsecdo anterior, analisamos as metodologias de ensino-aprendizagem

abordadas nos planos de ensino, transcritas no Quadro 5.

Quadro 5 — Metodologias/técnicas de ensino-aprendizagem adotadas nas disciplinas eletivas.

ESCOLAS DISCIPLINAS METODOLOGIAS

* Aulas expositivas;
* Videos didaticos;
* Experimentos em sala;

* Oficinas;
- ~
Escola Estadual Meio ambiente e . Abordagem de prgblemas e que§toes.
Atheneu - Aulas Remotas (sincronas e assincronas)
- sustentabilidade « x ~
Sergipense Resolugdo de Questdes do Enem que envolvem os

contelidos programaticos de modo interdisciplinar pelos
professores

* Participacdo dos residentes de Biologia / UFS - no
desenvolvimento das atividades didatico-pedag6gico

*A metodologia de pesquisa envolvera procedimentos e
atividades relacionadas ao levantamento de dados em fontes
primarias e secundarias.

*Levantamento bibliografico com busca em jornais e artigos
publicados, livros, revistas, estudos.

*Registro iconogréafico com a historia de formagao do bairro,
utilizando aplicativos tecnolégicos como, Google Maps.

Escola Estadual Horta vertical e o ideal
Nelson Mandela do Bem Viver

Aulas expositivas e dialogadas, com uso de metodologias
ajustadas para o0 momento de isolamento social; Debates
Escola Estadual Semeando educacao, (dindmicas e apresentacdo oral dos alunos), respeitando as
Paulo Freire colhendo cidadania. politicas de isolamento social; Exercicios com base em
leituras indicadas; Palestras e orientacdes dos alunos do curso

de Biologia da Universidade Federal de Sergipe.

Serdo apresentados 0s subprojetos aos alunos, logo apds, eles
deverdo escolher, individualmente, em qual subprojeto
gostaria de fazer parte. Em seguida, os alunos formardo cinco
equipes, de acordo com a similaridade dos subprojetos. Cada

Escola Estadual N . . . .
equipe ird pesquisar artigos a respeito de seu subprojeto. Eles

José Do Mato ao Prato I11: s . o L
o deverdo discutir em grupo e apresentar possiveis materiais e

Rollemberg Horto Medicinal Escolar . x o
L eite questionamentos sobre a constru¢cdo do modelo geométrico

de plantio; organizacdo das plantas a serem plantadas;
construcdo de sementeira; modelo de irrigagcdo; construgdo de
uma cartilha ambiental contendo as plantas medicinais com
seu valor farmacol6gico e modo de usar.
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Herbario na Escola:
Exsicatas como
Sensibiliza¢do para
Educacdo Ambiental

* Levantamento do material bibliografico
* Organizacao de uma Live
* Producédo de um video sensibilizacdo

Fonte: Autoras (2021).

Quando focamos nossas analises nas metodologias de ensino, percebemos que a
estruturacdo dos processos metodoldgicos é resumida a topicos e que ndo houve descricao
detalnada de como as atividades propostas ocorreram. Para Rangel (2007 p. 33),
“metodologia € o encaminhamento do processo de ensino para a aprendizagem, [...] €
percurso, meio, sistematizacdo, abordagem e reconstru¢do do conhecimento”. Assim,
entendemos que os planos de ensino ndo informam o percurso dos contetidos ao longo da
disciplina, bem como os papéis dos(as) docentes e discentes nas etapas de construcdo do
conhecimento, implicando a perda de sentido do emprego do termo “metodologia”.

A disciplina “Meio ambiente e sustentabilidade” possui metodologias voltadas para
o(a) professor(a), em que ha aulas expositivas e videos didaticos. Em contrapartida, nessa
mesma disciplina, ha propostas envolvendo oficina, experimentos e resolucbes de questdes,
nas quais o(a) aluno(a) assume o protagonismo, o que precisa ser intensificado na execugéo
do plano de ensino como um todo. Desse modo, verificamos que se trata de um curriculo do
tipo tradicional, em que o ensino esta centralizado no(a) professor(a), o(a) qual detém o saber
e transmite conhecimentos especificos aos(as) alunos(as), vistos(as) apenas como
repetidores(as) dos assuntos apresentados (Freire, 1996).

No sentido contrario, nas disciplinas “Semeando educagao, colhendo cidadania” e “Do
Mato ao Prato III: Horto Medicinal Escolar”, verifica-se um curriculo critico. Nesse tipo,
segundo Lopes (2009), debates, aulas expositivas dialogadas, pesquisas e discussdes de
artigos, por exemplo, fundamentam-se em protagonizar o(a) aluno(a) como sujeito ativo do
aprendizado, promovendo o senso argumentativo, reflexivo e critico.

Em relagdo a disciplina “Semeando educacdo, colhendo cidadania”, a partir das
abordagens das metodologias de ensino voltadas para os(as) alunos(as) e de conteudos
envolvendo a dimensdo socioambiental, a EA identificada foi a critica pois,

Educacéo ambiental de contelido emancipatdrio e transformador é aquela em que a
dialética, forma e conteudo, realiza-se de tal maneira que as alteracGes da atividade
humana, vinculadas ao fazer educativo, impliquem mudangas individuais e coletivas
(Loureiro, 2006, p. 142).

Nas disciplinas “Horta vertical e o ideal do Bem Viver” e “Herbario na Escola:
Exsicatas como Sensibiliza¢ao para Educagdo Ambiental”, os papéis dos(as) professores(as) e

alunos(as) néo ficaram evidentes, deixando difusa a perspectiva para classificacdo dos planos,
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no que tange a esse quesito. Ademais, para Libaneo (2017), a metodologia do plano de ensino
deve discriminar as respectivas atividades de alunos(as) e professores(as), 0 que ndo é
identificado nesses planos de ensino.

Vale ressaltar que, em relacdo a disciplina “Horta vertical e o ideal do Bem Viver”, o
curriculo foi classificado como tradicional, pois os conteidos e metodologias adotadas estéo
voltados para a transmissdo de contetdos e ndo evidenciam o papel do(a) aluno(a) como
sujeito ativo do aprendizado (Lopes, 2009). Além disso, na disciplina “Herbario na Escola:
Exsicatas como Sensibilizacdo para Educagdo Ambiental”, apesar de a metodologia ser
informada, ndo se encontra detalhada e ndo situa quem e como desenvolveria as atividades
propostas, além de néo citar os contetidos a serem trabalhados durante o desenvolvimento da
disciplina. Por isso, ndo pudemos aprofundar nossas andlises quanto a esse componente
curricular.

A abordagem dos contetidos e metodologias dos planos de ensino das disciplinas
“Meio Ambiente ¢ Sustentabilidade” ¢ “Do Mato ao Prato III: Horto Medicinal Escolar”
caracteriza uma EA comportamental, que, de acordo com Carvalho (2001), apresenta-se com
uma visdo restrita ao limitar o individuo a dimensdo racional, ndo percebendo que as
mudangas comportamentais resultantes da tomada de consciéncia de cada individuo sdo
insuficientes para as transformacdes sociais que a EA deve provocar.

Diante do exposto, verificamos que houve a falta de muitos elementos essenciais na
estrutura da maioria dos planos apresentados. Nesse sentido, reforcamos a importancia da
formacédo continuada, viabilizando a préatica da EA integrativa, reflexiva e critica no que tange
a formulacdo de préticas educativas cada vez mais completas, em prol da implementagdo da
dimensdo socioambiental (Carneiro, 2008), bem como a mitigagdo do reducionismo quanto a

concepcdes errdneas de EA que a colocam somente como conversagdo ambiental.

3.4 Andlise das formas avaliativas

Segundo Libaneo (2017), a avaliacdo é o instrumento que permite a consolidacéo dos
conhecimentos e habilidades para dar inicio a uma nova unidade didatica, devendo essa
permitir reflexdes criticas acerca da eficiéncia dos contetdos e metodologias empregadas.
Nesse sentido, de acordo com Aguiar e Farias (2017, p. 2), a avaliagdo é de suma importancia,
pois “pode se revestir de um sentido formativo, desde que seja um processo planejado e
gerador de reflexividade”. Logo, hd a necessidade de valorizacdo da avaliagdo como

instrumento reflexivo do ensino-aprendizado.
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As formas avaliativas adotadas nos planos de ensino estdo detalhadas no Quadro 6, a

sequir.

Quadro 6 — Formas avaliativas descritas nos planos de ensino.

ESCOLAS

DISCIPLINAS

CRITERIOS DE AVALIAGCAO

Escola Estadual
Atheneu
Sergipense

Meio ambiente e
sustentabilidade

* Responsabilidade: O aluno vai preparado para as aulas e
se compromete com seus objetivos.
* Colaboragdo: O aluno mostra respeito e solidariedade com
0os colegas e na resolugdo de  problemas.
* Participacdo: os alunos cooperam, com entusiasmo, com a
resolucédo das atividades.
* Criatividade: O aluno busca desenvolver autonomia na

busca de caminhos para equacionar as dificuldades visando
uma melhor compreensao.
* Participacdo nas aulas.

Pretende-se trabalhar na perspectiva da avaliacdo
processual, desta forma consideraremos a participagdo ativa
e coerente, com o envolvimento e comprometimento dos
discentes nas atividades propostas e desenvolvidas neste
semestre. Semanalmente serdo aplicados textos e exercicios
direcionados a temdtica, construgdo de redagdo, finalizando
com a culminancia. A cada bimestre emitiremos uma nota
qualitativa (A, B ou C).

Horta vertical e o ideal
do Bem Viver

Escola Estadual
Nelson Mandela

Seré realizada de forma continua, por meio de observagéo,
participagdo e cumprimento das atividades propostas,
avaliando todas as etapas desenvolvidas ao longo da
disciplina.

Escola Estadual
Paulo Freire

Semeando educacéo,
colhendo cidadania.

A avaliacdo do desempenho dos alunos ocorrera de forma
processual em cada etapa do desenvolvimento da disciplina
eletiva, a qual estara vinculada como as notas parciais das
atividades complementares e da avaliacdo socioambiental

Do Mato ao Prato I1I:
Escola Estadual Horto Medicinal Escolar
Professor
Gongalo

Rollemberg Leite

Herbério na Escola:
Exsicatas como
Sensibilizagdo para
Educagdo Ambiental

N&o possui critérios avaliativos no plano de aula.

Fonte: Autoras (2021).

Nas disciplinas “Meio ambiente e sustentabilidade”, “Horta vertical e o ideal do Bem
Viver”, “Semeando educacéo, colhendo cidadania” e “Do Mato ao Prato I11: Horto Medicinal
Escolar”, notamos que as avaliagdes se deram de modo qualitativo. De acordo com Tomazello
e Ferreira (2001, p. 200):

[...] se adotarmos processos de avaliagdo mais rigidos e quantitativos, correremos o
risco de prescindir de elementos que caracterizam a educacdo ambiental. A
avaliag8o utilizada na escola tradicional ndo se adequa a esta nova visdo de realidade
ambiental, portanto necessitamos ndo s6 de novas praticas educativas como de um
novo modelo de avaliacéo.

Assim, € louvavel o interesse em avaliar qualitativamente os(as) alunos(as), mas
somente isso ndo é suficiente para construir um bom planejamento de ensino, pois, segundo

Libaneo (2017), as avaliagcbes precisam estar integradas aos conteudos e metodologias
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aplicados, bem como ligadas as propostas de fixacdo e de consolidacdo de aprendizagens e
saberes.

No entanto, observamos que os critérios avaliativos da disciplina “Herbario na Escola:
Exsicatas como Sensibilizacdo para Educacdo Ambiental” foram predominantemente
desenvolvidos com baixo grau de planejamento, visto que o seu plano de ensino néo
apresentou nenhuma forma avaliativa, impossibilitando os mecanismos reflexivos quanto ao
aprendizado dos(as) alunos(as) (Libaneo, 2017) e inviabilizando a implementacdo de uma EA
critica no ambiente escolar.

No que diz respeito a dimensdo socioambiental, na disciplina “Do Mato ao Prato III:
Horto Medicinal Escolar”, apesar de ser mencionada a avaliagdo com cunho socioambiental,
esta ndo se fez presente no desenvolvimento dos conteddos e metodologias aplicadas.
Enquanto isso, na disciplina “Semeando educacdo, colhendo cidadania.”, apesar de nao se
fazer mencdo a dimensdo socioambiental na avaliacdo, as propostas de conteudos e de
metodologias a integram, como discutido nas subsecdes anteriores.

Diante do exposto, além das dificuldades e desafios enfrentados pelos(as)
professores(as) para a implementacdo da EA em disciplinas eletivas no Ensino Médio Integral
durante a pandemia, podemos destacar a falta da dimens&o socioambiental no ensino remoto,
excluida da maioria dos planos de ensino, bem como o emprego reducionista da dimenséao
socioambiental ao ser inserida no plano sem integrar o desenvolvimento das atividades

relacionadas.

3.5 Interdisciplinaridade nos planos de ensino

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em 1999, por meio da PNEA, propds que
a EA seja desenvolvida no curriculo em todos os niveis educacionais, destacando como
principio basico a diversidade de ideias e de abordagens pedagdgicas, no cenario da inter e da
transdisciplinaridade (Brasil, 1999). Nessa perspectiva, os planos de ensino analisados

trouxeram uma descrigdo que integra outras disciplinas, conforme exposto no Quadro 7.

Quadro 7 — Relagéo de descri¢des de disciplinas presentes nos planos de ensino

DISCIPLINA DISCIPLINAS AFINS
Meio ambiente e sustentabilidade Biologia, Fisica e Quimica
Horta vertical e o ideal do Bem Viver Filosofia e Geografia
Semeando educacéo, colhendo cidadania. Geografia, Sociologia, Filosofia e
Biologia.
Do Mato ao Prato I11: Horto Medicinal Escolar Biologia, Quimica e Matematica
Herbario na Escola: Exsicatas como Sensibilizacdo para N&o foi descrito no plano de ensino
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Educacdo Ambiental

Fonte: Autoras (2021).
Entretanto, mencionar diferentes disciplinas como afins do componente curricular ndo

basta para caracteriza-lo como interdisciplinar, principalmente quando essa condi¢do &,
muitas vezes, confundida como o trabalho com temas transversais. Conforme Carvalho
(2001), a interdisciplinaridade é ambiente que favorece a troca de saberes e de conhecimentos
entre as disciplinas, promovendo o entendimento da realidade a partir de um marco conceitual
comum. Desse modo, a interdisciplinaridade integra as areas do conhecimento de modo a
alcangar maior riqueza de detalhes acerca de um assunto, por exemplo, o uso dos conceitos da
Quimica e Matematica para entender processos bioquimicos quantitativos do meio ambiente.

Ja a transdisciplinaridade surge com o objetivo de promover a integracdo dos diversos
conhecimentos de modo mais profundo. De acordo com Santos (2008, p.75),
“transdisciplinaridade significa transgredir a ldgica da ndo-contradicdo, articulando os
contrarios: sujeito e objeto, subjetividade e objetividade, matéria e consciéncia, simplicidade e
complexidade, unidade ¢ diversidade”. Logo, a transdisciplinaridade busca ensinar conteddos
na perspectiva de todas as areas do conhecimento.

Com isso em vista, ao analisarmos os planos de ensino considerando os contedos,
metodologias e formas avaliativas adotadas, entendemos que o conceito de
interdisciplinaridade ndo se fez presente no desenvolvimento das disciplinas “Meio ambiente
e sustentabilidade”, “Horta vertical e o ideal do Bem Viver”, “Do Mato ao Prato III: Horto
Medicinal Escolar” e “Herbario na Escola: Exsicatas como Sensibilizagdo para Educacéo
Ambiental”, mas sim 0 de multidisciplinariedade, que busca trabalhar os conhecimentos
isoladamente segundo a Optica de cada area do conhecimento.

A Unica disciplina que integrou as areas do conhecimento em seu plano de ensino foi a
“Semeando educacdo, colhendo cidadania”, tendo se fundamentado na exploracdo de
conhecimentos socioldgicos, historicos, politicos e bioldgicos para subsidiar o contetido sobre
a EA. Portanto, verificamos que, majoritariamente, hd& o uso inadequado do termo
interdisciplinaridade, quando na verdade ocorre a insercdo de conceitos de outras disciplinas,

mas sem interliga-los com 0s assuntos propostos.
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4. OLHARES E PERSPECTIVAS DA GESTAO SOBRE AS DISCIPLINAS
ELETIVAS EM EA

Segundo relatos da gestdo escolar, obtidos por meio de visitas as escolas, a ndo
implementacdo da EA se deu principalmente pela falta de suporte financeiro, tecnolégico e de
interesse dos(as) alunos(as). Diante disso, cabe a escola e a sociedade, por meio da unido com
a universidade, disseminar o conhecimento para implementacéo de projetos publicos, a fim de
dar suporte aos(as) alunos(as) para a melhoria da educacdo béasica. Ademais, relataram que
ndo ofertaram uma disciplina especifica de EA porque o meio ambiente ja é trabalhado na
disciplina de Biologia. Esse cenario implica a fragmentacdo da EA, pois, de acordo com
Castro, Borém, Gongcalves e Junior (2018), a EA é um processo continuo e ndo deve ser
resumida a um tema transversal.

Entre os motivos citados para ndo ofertarem eletivas em EA durante o periodo remoto,
estd a dificuldade de implementar o ensino remoto em si. Porém, a ocorréncia mais
significativa estd embasada no fato de que a BNCC de 2017 ndo coloca a EA como disciplina

obrigatdria, mas sim como tema transversal a ser trabalhado nas disciplinas obrigatorias:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga ¢ do adolescente (Lei no
8.069/1990), educacgao para o transito (Lei no 9.503/1997), educagdo ambiental (Lei
no 9.795/1999) (Brasil, 2017, p.19).

Nesse ambito, o0 que mais chamou a nossa atencao nas falas da gestdo foi a mencéo da
EA como um tema, atribuindo-lhe o status de contedo especifico de meio ambiente e restrito
a disciplina de Biologia. Foi verificado que, das 14 escolas que ndo ofertaram EA no ensino
remoto, 100% justificaram essa escolha com base na ideia de que o contetdo de meio
ambiente ja esta sendo trabalhado como tema transversal nesse componente curricular
obrigatdrio.

Nessa via, a EA é descaracterizada, sendo fragmentada e reduzida, de modo que houve
a deturpacédo do viés critico da EA: em vez de ser compreendida como um processo que
promove a formacdo reflexiva de cidaddos criticos, foi reduzida a um tema integrado a uma
Unica disciplina. Assim, enfatizamos a visdo simplista da EA, como um assunto de uma Unica
disciplina especifica, 0 que anula a sua condic¢do de processo continuo que perpassa todas as
areas dos saberes em prol da construcgéo cidada.

Para além disso, no momento em que se restringe a EA a uma disciplina no processo

formativo escolar, corre-se o risco de reduzi-la a mera passagem de contetdo. De acordo com
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Gomez (2000), a criacdo de uma disciplina leva a suposicdo de que, havendo um(a)
profissional na escola dedicado(a) ao assunto, os(as) demais professores(as) ndo se
envolveriam com a questdo. Por conseguinte, a implementacdo da EA ndo deve se dar em
uma disciplina, mas sim em todas, de modo integrado e em todos os niveis de ensino,
contemplando a dimenséo interdisciplinar de modo processual.

Para Branco, Royer e Branco (2018, p. 187):

Em sua origem, a Educacdo Ambiental ndo pertence a uma Unica disciplina ou area
de saber, sendo impossivel resumir ou compartimentar tal educacdo. Em sua
diversidade possui, em sua génese, um carater interdisciplinar que apregoa a
relevancia de ser inserida em todo o curriculo escolar.

Porém, na visdo de Oliveira (2007), a EA ser implementada como disciplina pode
assegurar um espaco especifico para que esse processo ocorra no contexto escolar, podendo
ser aplicada a todos os niveis de ensino, refletindo a busca por um espaco curricular proprio e
que forme um eixo capaz de reunir e articular o curriculo com as praticas pedagdgicas dos(as)
professores(as).

Além disso, pode-se atribuir a ndo implementacdo da disciplina em EA a inseguranca
dos(as) professores(as), gerada pela alta especificacdo da sua formacdo inicial, ndo
contemplando todos os aspectos da dimensdo socioambiental, pois ha poucas oportunidades
de participar de processos formativos/reflexivos relacionados a acéo de educar. Desse modo, é
necessario que haja a formacdo de professores(as) para atuarem nessa area (Gomez, 2000).

Portanto, para incluir a EA nas escolas, devem ser consideradas trés esferas: a
organizacdo e o funcionamento das institui¢6es; o curriculo, com suas metodologias e praticas
de ensino desenvolvidas pelo(a) professor(a); e as estratégias para a formacdo inicial e
continuada de professores(as) para a atuacdo na area. Assim, a integracdo dos saberes, das
diferentes areas do conhecimento académico é de suma importancia para a melhoria do ensino
e para a formacdo ativa de sujeitos criticos, reflexivos e socioambientalmente conscientes
(Silveira et al., 2021).

Com base nos relatos obtidos, mesmo néo tendo trabalhado a EA durante a pandemia,
as gestbes de algumas escolas manifestaram interesse em ofertar futuramente disciplinas
eletivas baseadas nesse processo, no proximo ano letivo. Em contrapartida, mesmo
reconhecendo a sua importancia para a formacdo cidadd demonstraram ndo entender o
verdadeiro significado de EA, resumindo-a a conceitos reducionistas de meio ambiente, a
praticas como oficinas e a elaboragéo de hortas, como nos relatos de G2: “a EA foi trabalhada

como tema transversal dentro de outras disciplinas e que fizeram uma oficina, porém nao
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fizeram plano de aula para esta oficina para os alunos aprenderem o que EA.”; G5: “Nao faz
parte das eletivas agora, mas sim em projetos futuros em farmécia viva e horta”; e G8:
“inviabilidade de cuidar da horta durante a pandemia”.

Essas falas evidenciaram que ndo ha o reconhecimento da EA como possibilidade de
proporcionar uma melhor qualidade de vida, por meio de aces educativas que oferecam
mudangas no meio socioambiental (Teixeira, Tozoni-Reis & Talamoni, 2011). Assim, as
acOes educativas socioambientais perdem seu sentido, ocorrendo a falta de consisténcia da
magnitude do que se caracteriza o processo educativo com enfoque na EA.

Diante do exposto, identificamos nas disciplinas estudadas uma EA do tipo
comportamental, pois se endossa na psicopedagogia comportamental, buscando a tomada de
consciéncia das pessoas e o dominio das informacbes para que entdo ocorram as
transformacdes. Nesse passo, tecemos algumas consideracfes finais acerca do objeto desta

pesquisa, apresentadas a seguir.

5. CONSIDERACOES FINAIS: DESAFIOS DA DIMENSAO SOCIOAMBIENTAL
NO ENSINO REMOTO

Diante das caracteristicas da estruturacdo dos planos de ensino de disciplinas eletivas
com enfoque na EA apresentadas e discutidas neste trabalho, observamos um forte
reducionismo e uma fragmentacdo da EA enquanto processo educativo. Em muitos
momentos, a EA foi simplificada a um tema transversal e a praticas voltadas para a
conservacao do meio ambiente. Percebemos, dessa forma, que had uma extrema dicotomizacéo
entre sociedade/natureza nas escolas consultadas.

Nesse sentido, a dimensdo socioambiental foi negligenciada e excluida da maioria das
disciplinas analisadas, uma vez que deve ser compreendida como parte essencial da EA,
contextualizada em prol da educagdo para a cidadania, configurando-se como elemento
determinante para a consolidacéo de sujeitos para formacao cidada.

Verificamos ainda que houve a reunido de diferentes disciplinas nos planos de ensino
das eletivas, porém sem entendimento do verdadeiro significado de interdisciplinaridade. A
EA deve se basear em trocas sistematicas dos saberes disciplinares que incluam as
perspectivas entre as ciéncias naturais e sociais, e isso sO serd possivel a partir de uma acéao
integrada das diversas disciplinas, superando-se a visdo multidisciplinar.

Notamos também que os processos de avaliacdo apresentados nas ementas estdo
imersos na preocupac¢do com a formacdo do(a) aluno(a) de modo qualitativo, endossando uma

EA critica voltada para a formacdo cidada. Entretanto, quanto a estrutura dos conteudos,
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notamos um posicionamento quantitativo, seguindo o sentido oposto do desenvolvimento da
EA critica.

Ainda, verificamos que os desafios para a implementacdo, no Ensino Médio, da
dimensdo socioambiental a partir do ensino remoto se deram pela falta do entendimento do
verdadeiro significado de EA, além da negligéncia em relacdo a incorporacdo dessa dimenséo
nos planos ensino, bem como pela falta de interesse e de acessibilidade tecnoldgica por parte
dos(as) alunos(as) e de conhecimento dos(as) professores(as) para aborda-la.

Entre as limitacdes da pesquisa, destacamos a falta de interesse e de disponibilidade da
gestdo para participar, bem como o dificil acesso aos(as) professores(as) para entender o
desenvolvimento das disciplinas e 0 modo como se deram as abordagens metodoldgicas
descritas nos planos de ensino.

Diante do exposto, entendemos ser essencial enfrentar esses desafios para a
implementacdo da EA critica na escola, seja em disciplinas eletivas, seja no Projeto Politico
Pedagdgico das unidades escolares, seja por meio da formagdo continuada dos(as) docentes.
Como dito, a EA deve ser aplicada a todas as areas do saber e deve ser concretizada por todos
os profissionais de ensino de modo conjunto e integrado. Assim, sugerimos, para a
continuidade desta pesquisa, 0 aprofundamento das reflexdes realizadas e, dessa forma, ajudar
a gestdo escolar a implementar a EA no Ensino Médio Integral através de materiais
norteadores, como cartilhas e minicursos que promovam a melhoria da elaboragéo dos planos

de ensino, enfatizando a dimenséo socioambiental.
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