gg Mandacaru

Revista de Engino de Ciéncias e Matematica
EDUCACAO DAS RELAQC)ES RACIAIS NA FORMA(;AO DOCENTE: um estudo

sobre os curriculos de Cursos de Licenciatura em Biologia da UFRA

RACIAL RELATIONS EDUCATION IN TEACHING TRAINING: a study on the
curriculum of degree Courses in Biology at UFRA

Felipe Alex Santiago Cruz
Professor, Doutor em Educacdo em Ciéncias, Adjunto da Universidade Federal Rural da Amaz6nia,
Conjunto Ariri Bolonha, Quadra 42, Casa 7, Coqueiro, Belém-PA. 66625-060,

felipealex10@yahoo.com.br.

Resumo

Este artigo tem como tema a Educacdo das Rela¢Bes Raciais na formacdo de professores de Ciéncias e Biologia
e como objeto de investigagdo o modo pelo qual se apresentam as discussdes sobre o referido tema nos Projetos
Pedagogicos (PPC) de cursos de licenciatura em Biologia ofertados pelos campi de Capanema e Tomé-Acu da
Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA). O objetivo geral incide em compreender como se constituem
as discussdes relativas a Educagdo das Relagdes Raciais nos curriculos dos referidos cursos. A estruturacdo
tedrica do tema parte de trés categorias analiticas: o saber da Educa¢do das Rela¢Bes Raciais, tendo como base
tedrica a triade de especialistas formada por Nilma Gomes (2003), Petronilha Silva (2007) e Wilma Coelho
(2007); a formacdo de professores, por Bernardete Gatti (2008), a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) e a Base Nacional Comum para Formacdo de Professores (BNC-Formacdo) de 2019, e sobre curriculo
considera Peter Mclaren (1997) e Tomaz Silva (1999). No tocante aos encaminhamentos metodol6gicos, ancora-
se na abordagem de caréter qualitativo e tipo documental (GIL, 2002). Os dados foram levantados por meio de
paginas eletrénicas e documentos institucionais e foram analisados por meio de reflexdes sobre sua abordagem
tedrica formativa da instituicdo de ensino supracitada. Os resultados apontam a necessidade de ampliacdo dos
estudos tedricos e metodolégicos sobre a tematica, aliada a reflexdo sobre o lugar das discussdes nos curriculos
dos cursos da instituicéo.
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Abstract

This article has as its theme the Education of Racial Relations in the formation of Science and Biology Teachers
and object of investigation the way in which the discussions on the referred theme are presented in the
Pedagogical Projects (PPC) of Degree Courses in Biology, offered by the campuses by Capanema and Tomé-
Acu from the Federal Rural University of the Amazon (UFRA). The general objective focuses on understanding
how the discussions regarding the Education of Racial Relations are constituted in the curriculum of the referred
courses. The theoretical structuring of the theme is based on three analytical categories: the knowledge of Racial
Relations Education, having as a theoretical basis the triad of specialists formed by Nilma Gomes (2003),
Petronilha Silva (2007) and Wilma Coelho (2007). Teacher training by Bernardete Gatti (2008) and the National
Common Curricular Base (BRASIL, 2018) and the National Common Base for Teacher Training (BNC-training)
of 2019. Curriculum considers Peter Mclaren (1997) and Tomaz Silva (1999)). With regard to methodological
referrals, it is based on a qualitative and documental approach (GIL, 2002). Data were collected through
electronic pages and institutional documents and were analyzed through reflections on their formative theoretical
approach of the aforementioned teaching institution. The results point to the need to expand theoretical and
methodological studies on the subject, together with reflection on the place of discussions in the curriculum of
the institution's courses.
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1. INTRODUCAO

O artigo trata do tema formacao de professores para as relacfes raciais e problematiza
o0 lugar que essa tematica ocupa em dois Projetos Pedagogicos de cursos de licenciatura em
Biologia da Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA) ofertados pelos campi de
Capanema e Tomé-Acu. Inicialmente, partimos da compreensdo de que tal exercicio de
trabalho com a temaética nesses cursos revela uma demanda politica, juridica e educacional
(Coelho; Coelho, 2018; Modesto; Cruz, 2022; Coelho; Brito; Cruz, 2023), assentada na Lei n°
10.639/031, o Parecer CNE/CP n° 003/20042, documento que define as OrientacOes e Acdes
para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais (MEC/SECAD, 2010)3, advindas das
Orientacdes de o percurso da formacdo nas licenciaturas no Brasil precisar abranger tal
tematica no sentido de possibilitar estratégias pedagdgicas de conscientizacdo, entendimento e
enfrentamento das ocorréncias do racismo. Todavia, para que tais acdes se concretizem, €
esperado que os profissionais responsaveis pela formacdo de professores ampliem os
conhecimentos com base nas orientacbes advindas da Lei n° 10.639/03, que cria a
obrigatoriedade da inclusdo do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos escolares da Educacao Basica no Brasil.

Portanto, este artigo busca observar em uma linha investigativa 0 modo como tem
ocorrido todo debate descrito anteriormente nos projetos pedagdgicos curriculares, na
Universidade Federal Rural da Amazdnia, nos cursos de licenciatura em Biologia ofertados
nos campi de Capanema e Tomé-Acu. Assim, definiu-se como objetivo deste escrito
compreender como se constituem as discussdes relativas a Educacdo das Relagdes Raciais nos
curriculos dos cursos de licenciatura em Biologia da Universidade Federal Rural da Amazonia
(UFRA) ofertados em duas cidades do interior do estado do Para.

Os cursos foram selecionados por formarem professores na area de Ciéncias e
Biologia e pela percepcdo de a tematica se constituir como discussdo secundarizada no
percurso da formacéo inicial, dindmica necessaria para as discussdes do tema no campo da
Educacdo das Relagdes Raciais, conforme discussdo apontada por Coelho e Coelho (2018).
Dada essa demanda, os Planos Pedagdgicos dos cursos foram levantados e lidos, e as
incidéncias de informagdes relacionadas a temética foram organizadas em um banco de dados

para sistematizacdo e analise posteriores.

! Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm Acesso em 27 de mai 2023

2 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf Acesso em 27 de mai 2023

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf Acesso em 27 de mai
2023
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Desse modo, a discussdo tedrica considerou trés categorias de discussdo que
estruturam o artigo: a Educacao das Relagdes Raciais, a formacdo de professores e curriculo.
Essas categorias decorrem de fatores subjetivos que envolvem a discussdo da tematica, aliada
a abordagem qualitativa da pesquisa e articulada a técnica do tipo documental. Nessa linha de
entendimento, convém acionar a perspectiva de Antdnio Gil (2002), que compreende a
abordagem qualitativa condizente com o trabalho analitico de dados, extensdo, instrumentos
de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigacdo. Esse trabalho é definido
como processo que envolve dindmicas voltadas a categorizacdo, a interpretacdo e a escrita do
texto.

No que concerne a técnica de pesquisa documental, realizamos o trabalho a partir do
investimento nos estudos tedricos, das orientacdes constantes da legislacdo educacional sobre
a tematica, da identificacdo da literatura especializada e do levantamento de dados dos PPCs.
Esse investimento possibilitou refletir sobre o cenario da formacdo nesses cursos e o lugar
ocupado pela tematica neles, consubstanciando, portanto, um movimento de analise a partir

das categorias iniciais e de outras que poderiam emergir por meio dos dados.
2. COMPREENDENDO A EDUCAQAO DAS RELAC}@ES RACIAIS

Segundo Nilma Gomes (2005), quando ouvirmos alguém se referir ao termo raca para
falar sobre a realidade dos negros, dos brancos, dos amarelos e dos indigenas no Brasil ou em
outros lugares do mundo, devemos voltar nossa percepcao para o sentido em que o termo esta
sendo utilizado, qual significado € a ele atribuido e em que contexto ele surge. Por exemplo, 0
Movimento Negro, quando usa o termo raga, ndo o faz se baseando na ideia de ragas
superiores e inferiores, como originalmente era usado. Pelo contrério, utiliza-o com uma nova
interpretacdo, que se baseia nas dimensdes social e politica do referido termo.

Portanto, seguindo o raciocinio utilizado por Nilma Gomes (2005), concordamos que
as racas sdo provenientes de uma construcdo politico-social e cultural e produzidas com base
nas relagdes sociais e de poder ao longo da histéria, ndo significando, de forma alguma, um
dado proveniente da natureza. E tendo como base o contexto cultural que aprendemos a nos
classificar como ragas. Isso significa que aprendemos a diferenciar negros e brancos a partir
da forma como somos educados e socializados a ponto de essas diferencgas serem introduzidas
na maneira de ser e ver o outro, na nossa subjetividade e nas relacGes sociais mais amplas.
Aprendemos, na cultura e na sociedade, a perceber as diferencas, a compara-las e a classifica-
las (Gomes, 2005).
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Para darmos continuidade ao tema sobre a Educagdo das RelacGes Raciais, devemos
nos atentar & Lei n° 10.639/2003, suas diretrizes e sua implementacdo. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Raciais para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana se ddo por meio do Parecer CNE/CP 003/2004 e tém como
meta a educacdo de cidaddos atuantes no seio da sociedade brasileira, que é multicultural e
pluriétnica, capazes de, por meio de relagdes étnico-sociais positivas, construirem uma nagdo
democratica. As Diretrizes ainda tém por objetivo o reconhecimento e a valorizacdo da
identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, a garantia de seus direitos de cidadéos, o
reconhecimento e a igual valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das
indigenas, europeias e asiaticas.

Nesse sentido, o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER/MEC), por meio do art. 3°, secdo 1, prevé que 0s
sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criardo condi¢fes materiais e
financeiras, assim como proverdo as escolas, seus professores e seus alunos de material
bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a Educacdo das Relacdes
Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A secdo 2 do mesmo documento prevé que as coordenacdes pedagdgicas promoverdo
o0 aprofundamento de estudos para que os professores concebam e desenvolvam unidades de
estudos, projetos e programas abrangendo os diferentes componentes curriculares e que 0s
docentes sejam competentes no dominio dos contetdos de ensino e comprometidos com a
educacdo de negros e ndo negros, no sentido de que se relacionem com respeito, sendo
capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e discriminacao.

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, instituido pelo Ministério da Educagdo em margo de 2004, fala de dificuldades
inerentes a implementacdo de uma lei em ambito nacional e prevé que, para ser realizada a
implementacdo, deve haver uma relacdo de equilibrio entre os entes federativos (Municipios,
Estados, Unido e Distrito Federal), sendo essa uma variavel bastante complexa, exigindo um
esforco constante, ndo sendo diferente em relacdo a implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, ficando explicito que o
processo de implementacdo da Lei corresponde a acdes estruturantes que devem ser
orquestradas por todos os atores envolvidos, além de desenvolvé-las de forma equanime
(Brasil, 2004).
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Diante do exposto, visando a implementacdo das Diretrizes citadas posteriormente, o
retorno a estrutura® do Ministério da Educacdo (MEC) da Secretaria de Educacédo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade e Inclusdo (SECADI) possibilita a continuidade da execucéo de
uma serie de atos, dentre os quais podemaos citar: formacgéo continuada presencial e a distancia
de professores na tematica da diversidade étnico-racial em todo o pais; publicacdo de material
didatico; realizacdo de pesquisas na tematica; fortalecimento dos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros (NEABS) constituidos nas Instituicdes Publicas de Ensino por meio do Programa
UNIAFRO; Foruns Estaduais e Municipais de Educacio e Diversidade Etnico-Racial;
implementacdo da Comissdo Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados a
Educacdo dos Afro-Brasileiros (CADARA); publicacbes especificas sobre a lei dentro da
Colecdo Educacdo Para Todos; insercdo da discussdo sobre inclusdo e diversidade como um
dos eixos teméticos da Conferéncia Nacional da Educacdo Basica; criacdo do Grupo
Interministerial para a realizacdo da proposta do Plano Nacional de Implementacdo da Lei
10.639/03; participacdo orcamentaria e na elaboracdo do Programa Brasil Quilombola, como
também na Agenda Social Quilombola; participacdo na Rede de Educacdo Quilombola, além
de assisténcia técnica a Estados e Municipios para a implementacdo da Lei 10.639/2003.

Petronilha Silva (2007), quando aborda sobre as dificuldades para a implementacéo
das politicas curriculares estabelecidas por forca da Lei n® 10.639/03, fala que as dificuldades
se devem muito mais & historia das Relacbes Etnico-Raciais neste pais e aos processos
educativos que elas desencadeiam, consolidando preconceitos e esteredtipos, do que a
procedimentos pedagodgicos, indo muito além da tdo reclamada falta de textos e materiais
didaticos. Tal ponto vai de encontro as contribuicdes de Raquel Santos e Wilma Coelho
(2013), que falam sobre as dificuldades estarem enraizadas no sistema de ensino no Brasil, no
qual existe uma evidente subvalorizacdo da cultura afro-brasileira e africana, sendo baseada
essa subvalorizagdo numa matriz europeia.

Para Raquel Santos e Wilma Coelho (2013), a Lei n° 10.639/03 € um marco na historia
da educacéo no Brasil, na medida em que o circulo vicioso instaurado no sistema educacional
brasileiro pode ser quebrado por meio do educador que é reeducado. A partir da referida lei,
espera-se que haja uma reflexdo sobre a complexidade do processo politico-social acerca da

Educacgéo das Relagdes Raciais no Brasil, deixando de lado a pauta escolar eurocentrista e

4 A SECADI foi extinta por meio do Decreto n. 9.465 no ano de 2019 na gestdo de Jair Bolsonaro. No ano de
2023 o retorno da Secretaria a estrutura do MEC é anunciado pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, como
compromisso de resgate da Diversidade e Inclusdo nas politicas educacionais para 0s proximos anos.
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curriculos baseados em praticas que ndo consideram as trajetorias culturais e os valores da
comunidade negra.

Porém, como cita Ana Valente (2005), mesmo que parametros como esses de
implementacao de leis representem um avancgo, uma vez que esses processos se mantiveram
apenas no campo das formulacdes abstratas e teoricas, se abre um espago para que, no
transcorrer desse processo, se criem concepcOes distorcidas sobre determinados grupos,
dificultando ainda mais a desconstrucdo de tais concepcdes, elaboradas historicamente pelos
grupos brancos dominantes. Assim, desmistificar essas concepcfes pode levar a sociedade a
um patamar de evolugdo quanto a sua democracia e as lutas contra a opressdao e a
discriminacdo, como assinala Petronilha Silva.

De qualquer forma, seja em virtude de pressdes internas feitas pelos movimentos
sociais, seja pelos preceitos constitucionais, seja por forca de compromissos internacionais
assumidos pelo Brasil, particularmente na Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, transcorrida em 2001, temos, em
nossas plagas, cada vez com mais clareza, a compreensdo de que as sociedades multiculturais
terdo dificuldades de se tornarem justas e democraticas se nao resolverem os problemas
causados por opressdes e discriminacfes e se ndo estiverem dispostas a integrar lutas contra
injusticas, sem paliativos que visem a mera inclusdo, um novo termo para designar
assimilacdo (Silva, 2018).

Assim sendo, concordamos com Petronilha Silva (2018) em sua colocacdo sobre o
desenvolvimento da sociedade estar inteiramente ligado ao combate a opressdo e a
discriminacdo sofridas por grupos minoritarios, pois dar voz a esses determinados grupos
torna a sociedade mais justa, fortalecendo sua democracia. Contudo, para que iSSO ocorra,
devemos deixar de lado a alegacdo de “obviedade”, citada por Ana Valente (2005), que marca
todo o contexto do debate da questdo racial, sendo, segundo a autora, uma tematica
desprestigiada por ndo conferir prestigio académico, além de que o conhecimento produzido
por uns poucos nao desperta o interesse de muitas pessoas — a nao ser em contextos historicos
bem definidos, como o atual. Em geral, essa alegacdo expressa o descompromisso politico
com o enfrentamento do problema. No entanto, a complexidade desse debate demanda niveis
avancados de conhecimento e do processo educativo inerente a militincia no Movimento
Negro (Valente, 2005).
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2.1. A Educacéo das Relacdes Raciais na formacao docente

Ao Movimento Negro e a sociedade cabe propor politicas voltadas para o
enfrentamento do racismo, mesmo que sejam circunstanciais. Contudo, todo o contexto do
debate racial deve estar ligado a formacdo dos professores de Pedagogia e as demais
licenciaturas, considerando inclusive os cursos de licenciatura em Biologia ofertados pela
Universidade Federal Rural da Amazonia nos campi de Capanema e Tomé-Acgu. A estrutura
pedagdgica dessas formacdes deveria privilegiar um curriculo em que existam possibilidades
de se tratar da questdo racial, como orienta Ana Valente (2005).

Fazemos coro ao argumento de Valente acerca do investimento em um trabalho de
orientacdo de educadores como estratégia de formacdo critica e reflexiva sobre o tema da
Educacdo das Relagcdes Raciais. Tal movimento possui similitudes com as perspectivas de
Garcia, Hypdlito e Vieira (2005), cuja compreensdo aponta que a fabricacdo da identidade
docente s6 se efetiva a partir de reflexdes sobre a propria pratica realizada. Nessa linha de
entendimento, essa acdo pratico-reflexiva contribui para o avango do conhecimento,
ampliando o campo de questionamentos e dando énfase a necessidade de construcdo de uma
visdo reflexiva e critica sobre as acfes. Essa perspectiva contribui para o questionamento do
conhecimento como saber académico ou como saber técnico e cientifico (Garcia; Hypolito;
Vieira, 2005).

Petronilha Silva (2007) segue essa linha de entendimento quando concebe a Educacao
das RelacGes Raciais como um nucleo dos projetos politico-pedagdgicos de instituicdes de
ensino de diferentes graus e como um dos focos dos procedimentos e instrumentos utilizados
para sua avaliacdo e supervisdo. Portanto, ao se avaliar a qualidade das condicGes de oferta de
educacdo por escolas e universidades, devemos entre 0s quesitos observar a realizacdo de
atividades intencionalmente dirigidas a Educacdo das Rela¢6es Raciais.

Contudo, ndo e exatamente isso que estd acontecendo nas escolas. Como evidéncia
disso, Santos e Coelho (2013), em sua pesquisa, mostram que, apesar de prescrita essa lei para
os profissionais docentes, a proposta de dar visibilidade a historia e cultura afro-brasileira e
africana fica esvaziada de sentido e de possibilidades de acdo contra o racismo e as
desigualdades sociais e raciais presentes no ambiente da escola, principalmente nas salas de
aula. Algumas consideracdes apresentadas pelos professores evidenciam que a cultura afro-
brasileira e africana se encontra invisivel na sala de aula e, consequentemente, no curriculo
voltado para a diversidade cultural, racial e social. Tendo em vista 0s argumentos

apresentados por professores do Ensino Fundamental, fica evidente que a Lei Federal n°
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10.639/2003 ainda € um objeto desconhecido ou, se conhecido, ndo é trabalhado em sala de
aula (Santos; Coelho, 2013).

E, quando partimos para o campo do Ensino de Ciéncias, cabe indagar sobre qual a
ocupacdo do Ensino das Relacdo Raciais e de que forma o professor lidara com seu ensino
sob essa orientacdo. Segundo Verrangia e Petronilha (2010), os relatos de docentes, o ensino,
de forma geral, e o de Ciéncias, em particular, sdo entendidos como importantes para
combater toda forma de discriminacdo. Experiéncias de professores, ainda isoladas, e
iniciativas de algumas escolas, por meio de projetos e atividades coletivas, tém interferido nas
relagOes raciais que se desenrolam no cotidiano escolar.

Ainda segundo Verrangia e Silva (2010), em tais conjuntos pesquisados, é crivel
perceber que, dentre os elementos curriculares desenvolvidos nos projetos e atividades, o
Ensino de Ciéncias praticamente ndo possui nenhum tipo de abordagem para educar relacdes
étnico-raciais. Como é perceptivel por meio do contato com docentes de Ciéncias em cursos
de formagdo continuada, a maioria ndo consegue vislumbrar qualquer tipo de relagdo entre
suas aulas e as atividades que a escola busca implementar no sentido de desenvolver o debate
e promover relagdes étnico-raciais positivas. Muitos buscam assumir um estilo de combate a
discriminacdo em sala de aula, repreendendo discriminacdes e ndo discriminando. Porém,
quando averiguada acerca de atividades e contetdos conceituais utilizados para abordar e
promover relacdes étnico-raciais positivas entre 0s estudantes, a maioria se mostrou
desorientada, despreparada e insegura, com medo de “piorar a situacdo” (Verrangia; Silva,

2010).

2.2. O impacto do curriculo para a promocdo da Educacdo das Relacdes Raciais na
formacao docente

A discussdo apresentada na secdo anterior conceitua o campo da tematica e articula
discussOes relacionadas ao curriculo. Sendo assim, esta categoria teorica € problematizada
por Peter Mclaren (1997) e Tomaz Tadeu da Silva (1999), que compreendem curriculo como
ndo tendo uma definicdo geral: a definicdo de curriculo passa por qual teoria o define, o que o
curriculo é, partindo do pressuposto do discurso do autor ou da autora da teoria. Uma
definicdo ndo nos revela o que € essencialmente o curriculo, uma definigéo revela o que uma
teoria pensa sobre o que € o curriculo. Talvez mais importante que buscar uma defini¢do de
curriculo seja saber quais questdes uma teoria do curriculo ou um discurso curricular buscam

responder.
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Para Tomaz Silva (1999), as teorias do curriculo nos revelam onde elas estdo
envolvidas explicita ou implicitamente e onde desenvolvem critérios de selecdo que
justifiguem a resposta que dardo aquela questdo. O curriculo é o resultado de uma selecéo de
um universo mais amplo de conhecimentos. Nas teorias do curriculo, a pergunta “o qué?” esta
sempre ligada a questdo de o que eles devem ser, 0 que eles devem se tornar. Afinal, um
curriculo busca modificar as pessoas que vao seguir aquele curriculo, deduzindo o tipo de
conhecimento considerado importante partindo-se de descricdes de pessoas que Sdo vistas
como ideais. Portanto, podemos deduzir que o curriculo é também uma questdo de poder pela
simples selecdo de conhecimentos que privilegia certos pontos, e descarta outros, tratando
uma questdo subjetiva como tendo um lado ideal, sempre lembrando que nenhuma teoria esta
isenta de viés.

Para Peter Mclaren (1997), a questdo central para os educadores de cunho critico é o
desenvolvimento de um curriculo e de uma pedagogia multicultural que se preocupem com as
especificidades, pregando respeito para uma liberdade e a libertagdo de preconceitos. Esse
ponto é reiterado por Tomaz Silva (1999) ao falar que as rela¢bes de desigualdade e de poder
na educacdo e no curriculo ndo ficam restritas a classe social, como andlise politica e social; a
teoria critica do curriculo tinha de considerar também as desigualdades educacionais
centradas nas relacdes de género, raca e etnia e descrever como ocorrerdo as complexas inter-
relagdes entre as dindmicas de hierarquia. E por meio desse vinculo entre conhecimentos,
identidade e poder que os temas raca e etnia ganham seu lugar na teoria curricular.

Quando analisamos o texto curricular entendido de forma ampla, notamos que esta
recheado de narrativas nacionais, confirmando assim o privilégio da identidade dominante e
tratando a identidade dominada como exética ou folclérica. Para abordagem desse assunto,
Mclaren (1997) sugere o multiculturalismo critico, de modo que os docentes levantem a
questdo da diferenca de maneira a ndo repetir o essencialismo monocultural do eurocentrismo,
precisando assim construir uma politica de solidariedade que va além de uma postura
condescendente, e sim de um desenvolvimento de liberdade, libertagcdo e democracia.

O curriculo, como evidenciado por Tomaz Silva (1999), é, sem duvida, entre outras
coisas, um texto racial. A questdo entdo € como desconstruir o texto racial do curriculo e
como questionar as narrativas buscando incorporar ao curriculo estratégias para desconstruir
as narrativas. No entanto, ndo podemos agir por simples operacdo de adi¢do de informacoes
superficiais sobre outras culturas e identidades; temos de lidar com a questdo de maneira
historica e politica, aprendendo a questionar a diferenca e a diversidade. Um curriculo critico

que questiona a construcdo de raga e etnia também evitaria tratar a questdo do racismo de
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forma simpléria. Como fala Mclaren (1997), aqueles que estdo trabalhando em reformas
curriculares precisam ir além e desafiar as criticas que negam as diferencas, interrogando
pressupostos e praticas curriculares a respeito de racga, classe e género e desafiando suas
complacéncias em relacdo ao eurocentrismo, consequentemente dando voz as pessoas
oprimidas e sem poder, encorajando estudantes a produzir suas proprias leituras de oposi¢do
ao contetdo curricular, como exercicio de reflexdo acerca dessas leituras. Para tanto, o autor
reforca que a reforma curricular precisa reconhecer a importancia de espacos de
encorajamento no ambito das salas de aula.

No que tange aos aspectos relacionados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
constatamos que a estrutura se apresenta em competéncias que devem ser desenvolvidas ao
longo de toda a Educacdo Basica e em cada etapa da escolaridade, como expressdo dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes. Com a homologacéo da
BNCC, as redes de ensino terdo diante de si a tarefa de construir curriculos com base nas
aprendizagens essenciais estabelecidas, passando assim do plano normativo propositivo para
0 plano da acdo e da gestdo curricular que envolve todo o conjunto de decisGes e acbes
definidoras do curriculo e de sua dinamica. Fica a cargo das redes de ensino, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar 0s curriculos e as propostas
pedagogicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais, como previsto pelo documento
de 2018.

A BNCC apresenta as aprendizagens essenciais que os estudantes devem desenvolver
e expressa, portanto, as perspectivas educacionais sob as quais as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. No entanto, entendemos que esse conceito de igualdade se
materializa em objeto de problematizacdo quando falamos de oportunidades de ingresso e
permanéncia em escolas de Educacgdo Bésica, de modo a refletir sobre se o direito de aprender
se concretiza de fato, pois as orientacGes advindas do documento da BNCC direcionam as
organizacOes das redes de ensino de Estados e Municipios e suas propostas curriculares, o
planejamento de trabalho anual das instituices escolares, as rotinas e os eventos do cotidiano
escolar, devendo considerar a necessidade de enfrentamento das desigualdades sociais e
educacionais.

O entendimento do raciocinio apresentado anteriormente considera as tomadas de
decisdo relacionadas ao curriculo didatico-pedagdgico a levarem em consideragdo eventos
cotidianos dos alunos e terem como objetivo dentro do seu planejamento o foco na equidade,

reconhecendo diferencas entre os alunos. Tais acdes sdo legitimadas pelo Pacto
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Interfederativo, nos termos da Lei n° 13.005/2014, que promulgou o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Assim, a BNCC depende do adequado funcionamento do regime de
colaboracéo para alcancar seus objetivos. Sua formulacdo, sob coordenacdo do MEC, contou
com a participacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, depois de ampla
consulta a comunidade educacional e a sociedade.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da formacao
inicial e continuada dos professores para alinha-las @ BNCC. A acdo nacional sera crucial
nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela regulacdo do Ensino Superior,
nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a
relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos,
essa é uma acdo fundamental para a implementacéo eficaz da BNCC.

Diante disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educacdo Béasica e a BNC-Formacao tém como referéncia a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Basica (BNCC) e atender as
especificidades da profissdo e pdr em préatica os objetivos das diferentes etapas da educacao,

indo de encontro aos fundamentos propostos no documento. Seu Art. 2° prevé que

A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Baésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagdo, tendo como
perspectiva 0 desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral.
(Brasil, 2019, p. 2).

A BNC-Formagéo ainda prevé, pelos termos do seu Art. 7°, a organizagdo curricular
dos cursos destinados a formacao inicial de professores para a Educacdo Basica. Em um dos
principios norteadores, prevé a adocdo de uma perspectiva intercultural de valorizacdo das
historias, da cultura e das artes nacionais. Em suas habilidades especificas, por sua vez, chama
atencdo quanto as diferentes formas de violéncia fisica e discriminagao raciais praticadas nas
escolas.

Para Clesivaldo Silva (2020), o Brasil ainda possui espacos/disparidades entre a
populacdo negra e a populagdo branca no que diz respeito ao campo do processo educacional
e econémico. E, no andamento da concep¢do do documento, se acabou por se esquecer da
realidade brasileira, estabelecendo uma proposta que teve como ator principal os interesses
hegemonicos, tendo em vista atender a uma avaliacdo mais ampla. Portanto, dentro desse

método de avaliacdo em larga escala, os contetdos relacionados e as reivindicagbes dos

105



movimentos sociais ndo foram contemplados no documento, tais como a Educacdo Racial
(Silva, 2020).

Ao fazerem a andlise da BNCC proposta para o Ensino Fundamental, Assis Silva e
Clesivaldo Silva (2021) mostram que a Educagio para as Relagfes Etnico-Raciais aparece no
documento como Estudos Afro-Brasileiros, porém existe apenas nos objetos de conhecimento
dos componentes Lingua Portuguesa, Geografia, Histdria, Ensino Religioso e Artes.

Ainda orientados pelos autores citados, ao refletirmos sobre as habilidades
desenvolvidas por cada componente curricular, € possivel inicialmente perceber um relativo
silenciamento da tematica, sem que haja atividades que possibilitem ao educando reflexdes
concernentes as préaticas antirracistas. E os contetdos contemplados no documento ja fazem
parte integral de cada componente, sem agregar nenhum conhecimento ou pratica que de fato
venha a promover uma educacéo antirracista.

Ao voltarem o olhar para a discussdo no Ensino Médio, Assis Silva e Clesivaldo Silva
(2021) constataram que a forma como a Educacio Etnico-Racial foi contemplada foi muito
similar a vista no Ensino Fundamental. Os conhecimentos apontados no itinerario de Ciéncias
Humanas ja fazem parte integral do curriculo, que, por sua vez, ndo aborda como 0s
conhecimentos serdo trabalhados para o desenvolvimento da integracdo e transversalidade
entre os componentes do itinerario, ndo apresentando qualquer tipo de mencdo a atividades
que levariam os estudantes ao processo de reflexdo e desenvolvimento de uma educagédo
antirracista (Silva; Silva, 2021).

Ainda conforme esses autores, a forma como a Educacdo Etnico-Racial esta
contemplada na BNCC tem como ponto principal apenas atender as determinacdes juridicas;
portanto, os contetdos abordados nos componentes ndo promovem praticas integradoras entre
seus pares, contradizendo o que estd exposto no inicio do documento. Além disso, 0s
conteddos identificados ja fazem parte integral do curriculo e em sua esséncia ndo promovem
0 desenvolvimento de uma educacéo antirracista.

Quando se parte diretamente para a formacdo de professores, a qual é tratada pela
BNC-Formagdo (2019), documento instituido pela Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, Eliane Costa, Cleide Matos e Viviane Caetano (2021) apontam que existe
um conjunto de habilidades e competéncias orientadas para concretizar a atuagdo docente, o
que implica controle e regulagcdo docentes, ditando o que o professor deve ensinar, ato que
ignora a autonomia e o ser pensante do professor. Nesse contexto, se mostra o interesse em
uma formacao com lacunas tedricas, sendo que a universidade deve ser um lugar de reflex&o

que desperte 0 senso critico, porém o desenvolvimento dessas habilidades fica em segundo
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plano para dar prioridade ao interesse do capital, ignorando as necessidades materiais e
culturais do sujeito (Costa; Matos; Caetano, 2021).

Desta feita, tendo em vista essas categorias de discussdo, nos debrucaremos agora a
entender de que forma as discussdes relativas a Educacédo das RelacGes Raciais se apresentam
nos curriculos de cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal

Rural da Amazo0nia.

3. A EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS NOS CURRTCQLOS DE BIOLOGIA
DA UFRA: O CENARIO NOS CAMPI CAPANEMA E TOME-ACU

O curso de licenciatura em Biologia da Universidade Federal Rural da Amazénia
(UFRA) foi inserido em 2014 com o objetivo de fazer parte do projeto de ampliacdo do
Campus Tomeé-Acu. Esse curso foi disposto considerando-se o0s aspectos didatico-
pedagogicos, a insercdo social e econdémica do campus, a otimizacdo de recursos humanos,
fisicos e financeiros e a promocédo da integracdo cientifica, social e cultural na comunidade
académica.

Na perspectiva de trabalhar de maneira dindmica, criativa e dialogica a formagéo do
futuro profissional da area das Ciéncias Bioldgicas, excedendo a estrutura da matriz curricular
e considerando o0s aspectos sécio-historico-culturais, politico-normativos, pedagdgicos,
conceituais e epistemoldgicos, se apresenta a proposta pedagdgica do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal Rural da Amazodnia. Apesar de o documento
citar o aspecto histdrico-cultural, quando observada a estrutura dele, ha mencdes elementares
ao modo como acontecerdo tais representagdes, sendo, num primeiro momento, uma tematica
ndo tdo trabalhada ou problematizada no documento do PPC-UFRA, Campus de Tomé-Agu
(Universidade Federal Rural da Amaz6nia, 2018a).

O PPC do referido curso foi organizado em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas (Parecer do CNE/CES
1.301/2001, Parecer n° 01/2010 do Conselho Federal de Biologia — CFBio, Resolucdo do
CNE/CES 07/2002 e Resolucdo do CNE/CES 04/2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo de Professores da Educacgdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura
(Parecer n° CNE/CP 28/2001 e Resolucdo CNE/CP n° 2 de 01 de julho de 2015), e demais
legislagBes pertinentes a Educacdo Superior e documentos institucionais (Universidade

Federal Rural da Amazonia, 2018a).
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A carga horéria total do curso é de 4.127 horas, conforme DCNs para Formacao de
Professores (Resolugdo CNE/CP 2/2015), nos contedos exigidos pelo Exame Nacional de
Desempenho Docente (ENADE) (Universidade Federal Rural da Amazonia, 2018a).

O curso é ofertado por meio de eixos tematicos semestrais. Essa metodologia incide na
agregacéo de dois ou mais componentes curriculares afins, apontando a interdisciplinaridade;
porém, quando observado acerca da tematica, se nota uma relativa auséncia de agregagdo
quanto a interdisciplinaridade, havendo apenas um componente curricular voltado para o
campo da Educacdo das Relacdes Raciais. Além disso, para promover a flexibilidade na
formacdo dos discentes, é oferecido um rol de componentes curriculares eletivos, sendo que
nenhum componente curricular com associacdo com a tematica é incluso, excluindo-se a
possibilidade dos alunos de se aprofundarem por meio do seu curriculo com a tematica.

No que compete a integralizacdo do curriculo, observa-se o direcionamento do
discente para cursar, além dos componentes curriculares obrigatérios (eixos tematicos) e
eletivos, o estagio em docéncia (supervisionado obrigatorio), e o trabalho de conclusdo de
curso, cada um com carga horaria obrigatdria (Universidade Federal Rural da Amazénia,
2018a).

A matriz do curso foi dividida em ciclos segundo a complexidade dos conteddos
ministrados e 0s eixos tematicos abordados, sendo eles: 1° Ciclo — Fundamentacéo,
compreendendo o primeiro e o segundo semestres: busca desenvolver fundamentos para
gue ao longo dos dois primeiros semestres seja construida uma linguagem comum mediante
atividades que trabalhem a linguagem e a criticidade dos alunos; porém, quando observado no
documento, ndo menciona de que forma isso sera abordado e nem quais sdo as atividades
planejadas para haver o desenvolvimento durante os semestres da criticidade, da linguagem e
da criatividade dos discentes. O 2° Ciclo — Desenvolvimento Profissional, incluindo do
terceiro ao sexto semestres: buscara desenvolver aspectos tedricos e praticos da profisséo,
tendo em vista a integralizacdo de problemas reais da profissdo, porém néao foi especificado
de que forma sera feita tal integralizacdo dos problemas reais com a teoria. 3° Ciclo —
Sedimentacéo Profissional, sendo o sétimo e oitavo semestres: durante esse ciclo é apenas
especificado que sera uma etapa de encerramento e apresentacdo do TCC (Universidade
Federal Rural da Amazonia, 2018a).

O trabalho de levantamento, leitura e anélise do documento do PPC identificou o
componente curricular Estudo das Relagdes Etnico-Raciais na Sociedade Brasileira como

eletivo. O objetivo dele considera o seguinte:
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[...] propiciar a discusséo sobre as relac@es raciais no Brasil e suas implicagdes no
contexto socioecondmico; refletir sobre a identidade étnica e etnia, promover
debates sobre desigualdade racial na realidade escolar brasileira e discutir e
problematizar a realidade educacional brasileira no contexto da diversidade e
pluralidade (Universidade Federal Rural da Amazénia, 2018a).

Conforme observamos, o referido componente curricular se constitui como eletiva,
portanto, ndo obrigatoria na estrutura curricular do curso. Alguns objetivos sdo anunciados no
documento, mas acreditamos que as dindmicas efetivas de trabalho a partir deles sejam
detalhadas nos planos de ensino.

No que se refere ao terceiro ciclo, Sedimentacdo Profissional, eixo tematico referente
a fundamentos filosoficos e sociais, ha um componente ministrado no 8° semestre, de nome
Estudo das RelagBes Etnico-Raciais na Sociedade Brasileira. Tal componente apresenta
como objetivo propiciar a discussao sobre as Rela¢bes Raciais no Brasil e suas implicagdes no
contexto socioecondmico, refletir sobre identidade étnica e etnia, promover debates sobre a
desigualdade racial na realidade escolar brasileira e discutir e problematizar a realidade
educacional brasileira no contexto da diversidade e pluralidade (Universidade Federal Rural
da Amazonia, 2018a).

Esse € o unico componente no curriculo do PPC que faz o entendimento perante a lei
que problematiza e traz discussdes reais sobre o assunto com embasamento explicitado em
suas referéncias e sua ementa. O componente citado tem por objetivo propiciar discussdes a
respeito das Relages Raciais no Brasil, promovendo debates sobre a desigualdade racial na
realidade brasileira. Tais objetivos vao de encontro as Diretrizes Curriculares Nacionais Para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, no seu Art. 3°, secéo 2, que prevé que os professores
sejam competentes no dominio dos contetudos de ensino, que tenham comprometimento
quanto a educacdo de negros e ndo negros e que venham a desenvolver em sala de aula o
respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras que impliqguem desrespeito e
discriminacdo. A teoria abordada por esse componente, trazendo o debate para a sala de aula,
atende as necessidades prescritas por lei, ja citada neste texto, propiciando ao professor
profundidade de conhecimento quanto a tematica. Entretanto, ao analisarmos a sua carga
horéaria, podemos verificar que sdo apenas 34h, dentro de um curso de 4.127h; sendo assim,
temos um entendimento de que a tematica ndo esta entre as prioridades do curriculo de um
curso que formara professores.

Apesar da mencdo no PPC ao componente Educacdo para a Diversidade, que
contempla a tematica sobre a Educacédo das Relagdes Raciais, 0 objetivo geral e sua ementa

sdo voltados para as especificidades que caracterizam os diferentes contextos rurais, voltando
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entdo sua atencdo para a promocdo e o desenvolvimento do debate para a Educacdo no
Campo e a inclusdo da alfabetizacdo de jovens e adultos. Portanto, esse componente nédo
especifica de que modo contempla a tematica referente a Educacdo das RelacGes Raciais, ndo
fazendo qualquer mencdo a ela.

Uma vez apresentadas as anélises e informacGes da abordagem tetrica advinda do
PPC do curso de licenciatura em Biologia do campus de Tomé-Acu, partiremos entdo para
analises dos dados constantes do PPC do campus de Capanema.

O Campus Capanema da UFRA iniciou suas aulas em 2013 com os cursos de Ciéncias
Contabeis, Administracdo, Biologia (modalidade bacharelado) e Agronomia. Em 2014, teve
inicio o curso de Engenharia Ambiental. A proposta esta sendo a de implantar mais um curso
no Campus Universitario no municipio de Capanema, com uma area de abrangéncia do
Campus que devera atender a regido que abrange 18 municipios paraenses e cerca de 500 mil
habitantes, dos quais mais de 1/5 sdo estudantes regularmente matriculados nas escolas nos
diferentes niveis de ensino (Universidade Federal Rural da Amaz6nia, 2018b).

O curso é ofertado por meio de eixos tematicos semestrais, que agregarao dois ou mais
componentes curriculares afins, permitindo, portanto, a interdisciplinaridade, sendo que
nenhum deles voltado para a tematica Educacdo das RelacBes Raciais € disposto como
obrigatorio, deixando uma lacuna no curriculo dos futuros professores. Ha apenas um
componente disposto no curriculo que contempla a tematica e esta disponivel como de carater
eletivo, carater esse que mira promover a flexibilidade na formacdo dos discentes, oferecida
numa lista de componentes. Portanto, dentro das 3.991h da carga horaria do curso, em
nenhum momento o curriculo busca o desenvolvimento do debate e da reflexdo. Assim, se 0s
discentes ndo se prontificarem a se matricular em um Unico componente eletivo que
desenvolve o tema, terdo nesse ponto especifico uma lacuna em sua teoria formativa.

No que corresponde aos ciclos de desenvolvimento no curriculo, os eixos tematicos
sdo ministrados em trés ciclos: 1° Ciclo — Fundamentacédo, compreendendo do primeiro ao
terceiro semestre: busca o desenvolvimento de fundamentos ao longo dos trés primeiros
semestres a partir de uma linguagem comum por meio de atividades que trabalhem a
linguagem e a criticidade dos alunos. Porém, como igualmente observado no PPC anterior,
ndo h& nenhuma mencdo a forma como isso serd abordado e nem quais atividades serdo
planejadas para o desenvolvimento dos discentes quanto a sua criticidade, sua linguagem e
sua criatividade. 2° Ciclo — Desenvolvimento Profissional, do quarto ao sexto
semestres: buscara desenvolver aspectos teodricos e praticos da profissdo, tendo em vista a

integralizacdo de problemas reais da profissdo; entretanto, igualmente nao foi especificado de
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que forma serd feita a integralizacdo dos problemas reais com a teoria 3° Ciclo —
Sedimentacdo Profissional, do sétimo ao nono semestres da matriz curricular: durante
esse ciclo é apenas especificado que serd uma etapa de encerramento e apresentacdo do TCC
(Universidade Federal Rural da Amazonia, 2018b).

A temdtica RelagGes Raciais aparece como tdpico nas ementas dos componentes
Introducdo as Ciéncias Bioldgicas, Introdugdo ao Contexto Social e Econdmico da Atividade
Profissional e ainda no componente eletivo Estudo das Relagdes Etnico-Raciais na Sociedade
Brasileira, que ndo possui objetivo especificado (Universidade Federal Rural da Amazonia,
2018b).

Ao analisar o PPC do campus de Tomé-Agu, o documento articula, por meio do tépico
“Fundamentacdo legal”, a Lei n® 10.639/2003, fundamentada no Parecer CNE/CP n°® 3/2004,
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, para a adequacdo do curso perante
a sua legislacdo especifica referente a tematica. O PPC, por sua vez, traz em sua ementa
apenas dois componentes de carater obrigatério que tratam do debate quanto a tematica, a
saber, Educacdo para Diversidade e Estudo das relacGes étnico-raciais na sociedade brasileira,
sendo ambas ministradas no 6° e no 8° semestre, respectivamente. O primeiro estd ligado
principalmente & questdo da Educacdo no Campo e a incluséo de jovens e adultos na escola,
ndo fazendo nenhuma mencao em seu objetivo geral ou sua ementa a Educacdo das Relacdes
Raciais. Ja o segundo citado, sim, faz valer o atendimento quanto as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, trazendo em seu objetivo geral e sua ementa reflexdes e
apontamentos sobre a tematica, observando-se nesse componente especifico um consideravel
desenvolvimento formativo.

O PPC ainda traz o entendimento de que a tematica sera debatida, em diferentes
componentes, de modo transversal, mas ndo aborda de que modo e como essa abordagem sera
feita, sendo esse um entendimento um tanto quanto raso perante a importancia da tematica na
formagdo de professores. Uma lacuna como essa pode ser interpretada como uma
desvalorizacéo do debate quanto & formacgéo de profissionais que terdo um papel fundamental
no combate ao racismo e ao preconceito institucionalizados dentro das escolas.

Partindo para a analise do PPC do curso de licenciatura em Biologia do campus de
Capanema, para fazer valer o atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
Lei n® 10.639/2003, Resolucdo CNE/CP/2004, sdo citadas como atendimento a esses preceitos
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trés componentes, somente um de carater obrigatorio, sendo eles Introducdo as Ciéncias
Bioldgicas, Introducdo ao Contexto Social e Econdmico da Atividade Profissional e Estudo
das Relagbes Etnico-Raciais na Sociedade Brasileira, sendo a Gltima citada a Gnica que faz o
entendimento real e claro perante a lei. Os outros ndo fazem nenhum tipo de mencéo, no seu
objetivo geral ou na sua ementa, ao desenvolvimento de um debate sobre a temética Educacao
das Relagdes Raciais.

No que tange aos objetivos gerais e a ementa dos componentes Introducdo ao
Contexto Social e Econémico da Atividade Profissional e Introducéo as Ciéncias Biologicas,
ndo se observam mencgOes objetivamente destacadas na proposta dos componentes ou
qualquer tipo de referéncia quanto a temaética e a exploracdo desta em sala de aula. No
entanto, observamos que o componente Estudo das RelacBes Etnico-Raciais na Sociedade
Brasileira traz em sua ementa a tematica, mas tal componente se apresenta como de oferta
eletiva. Além disso, a sua descricdo ndo especifica seu objetivo geral, porém traz em sua
ementa discussdes a respeito das Relacdes Raciais no Brasil, como a promoc¢éo de debates
sobre a desigualdade racial na realidade brasileira, assim como traz em suas reflexfes a
importancia da Educacédo das RelacGes Raciais. Tais pontos, assim como no PPC anterior, que
também possui 0 mesmo componente, porém de carater obrigatério, vao de encontro as
Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais, no seu Art.
3° secdo 2, que prevé que os professores sejam competentes no dominio dos contetdos de
ensino.

Em termos gerais, 0 PPC do campus de Capanema oferece ao discente somente 68h de
debates e reflexdes a respeito da tematica, sendo essas 68h ndo obrigatérias. Portanto, se o
aluno ndo se interessar pela tematica a ponto de optar por ela entre os componentes eletivos,
que variam em diferentes eixos, seguindo para a Unica que oferece o debate sobre a temaética,

ele pode se graduar sem sequer ter contato com a tematica Educacédo das Rela¢fes Raciais.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Realizamos as analises das propostas constantes dos PPCs e obtidas ho momento do
levantamento de dados dos sites institucionais dos cursos. Tendo por objetivo ampliar as
discussGes sobre o objeto, apresentamos as perspectivas e os desafios pensados para a
superacdo das limitacOes identificadas em conformacdo com a literatura especializada, a
leitura dos documentos, o percurso metodoldgico e as reflexfes advindas dos dados obtidos

dos Cursos de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal Rural da Amazonia.
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Quando analisamos as discussdes relativas a Educagdo das RelacGes Raciais nos
curriculos dos cursos de licenciatura em Biologia da Universidade Federal Rural da
Amazo6nia, podemos notar um silenciamento quanto a promocdo da tematica e ao
desenvolvimento do debate. Partindo para as analises das descricGes e das poucas agdes
relacionadas ao tema desenvolvidas durante a organizacdo dos documentos, pode-se notar
acOes pouco descritivas e pouco desenvolvidas para tratar do tema e sem nenhuma
preocupacdo, em especial no que se refere a tematica, fazendo ter a percepcdo de que o0s
poucos pontos que o documento traz estdo presentes apenas pelo fato de existir uma lei que
obriga estarem 14, e ndo por haver uma preocupacdo quanto ao desenvolvimento e & promogéo
de um debate — que durante o decorrer do estudo ja foi mostrada a sua importancia — quanto
ao desenvolvimento intelectual e formativo dos discentes.

Quando refletimos sobre a formacdo dos professores em relacdo aos conhecimentos
especificos da area, é possivel identificar uma lacuna, que pode ser interpretada como uma
desvalorizagcdo do debate no tocante a formacdo de profissionais que terdo um papel
fundamental para o combate ao racismo e ao preconceito institucionalizados nas escolas. Nao
enfatizar e tratar com clareza tal tema, além de deixar uma lacuna no curriculo de diversos
profissionais que se qualificaram no decorrer dos anos, pode ainda contribuir com o0 néo
desenvolvimento do pensamento critico de diversos alunos que serdo afetados com o trabalho
de profissionais que ndo tiveram o devido desenvolvimento do tema em seus curriculos, o que
pode ser considerado uma falta de apreco da intuicdo pelo desenvolvimento de tematicas
relacionadas ao combate ao racismo, se isentando de uma responsabilidade de formacdo
cidada para seus discentes.

Portanto, com o n&o esclarecimento de suas agGes em outros componentes para
abordar a temaética, e apenas um ndo obrigatério, cuja carga horaria seria de 34 horas, 0
professor formado pode ter uma lacuna muito grande no que concerne a tematica, o que pode
causar prejuizo no desenvolvimento do seu pensamento critico e um prejuizo quanto a sua
escala de conhecimentos para tratar de forma profunda e adequada do tema com seus alunos
por meio de uma formacéo abrangente e especifica. O PPC do Campus Capanema também
ndo especifica suas agOes para abordar o tema de forma transversal em diferentes
componentes e ndo especifica quais serdo eles.

Sendo um dos seus principios norteadores “a compreensao da diversidade cultural e
pluralidade dos individuos”, o PPC trata do assunto de uma maneira pouco especifica em seus
atos e rasa. Portanto, este estudo propfe que seja obrigatorio pelo menos haver mais um

componente curricular que trate da tematica de maneira especifica e que os outros diferentes
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componentes abordem de maneira mais clara a forma como serd desenvolvido o debate dessa
temaética, trazendo levantamentos de problemaéticas que agreguem quanto ao combate ao
racismo sistémico e levando ao corpo docente o desenvolvimento de métodos para fortalecer
0 debate quanto aos seus alunos, os motivando a questionar toda a estrutura académica como
estd formada hoje e discutir principalmente escolhas de representantes impostas por terceiros.
Essa demanda, entre outras coisas, nada mais é que algo politico, entdo os discentes que estdo
sendo prejudicados pela atual situacdo devem encorajar outros discentes que estdo na mesma
situacdo no sentido de debater com professores, coordenadores e reitores para haver
mudangas a respeito desse posicionamento complacente e questionar principalmente nosso

suposto poder de escolha quanto aos nossos representantes no colegiado.
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